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Til vare lesere

Kompetansesenteret for seniorer ved Hagskolen i Oslo inviterte i 2008 til det forste
skrivekurset for de av Hogskolens tidligere ansatte som var tilknyttet senteret. Ideen
var a stimulere pensjonistene til a skrive historier og fortellinger fra sin utdannings-
og yrkeshistorie, og pa den maten fa samlet et mangefasettert bilde av livet og
arbeidet ved Hogskolen.

Det var ikke meningen at tekstene skulle vare akademiske. Deltakerne ble
oppfordret til a formidle egne, subjektive inntrykk fra yrkeslivet.

Kurset ble en stor suksess. Pensjonistene oppdaget at de hadde mye stoff a ta av, og
ville fortsette a skrive. Det a skrive om utdanning og yrkesliv ble for snevert, kunne
man ikke ogsa a skrive om livet generelt? Ser man tilbake pa et langt liv, henger jo det
mest sammen som én sammenhengende fortelling. Og slik ble det.

Arets kurs er det ellevte i rekken. Rapporten fra viren 2019 inneholder 24 tekster
fra 22 forfattere.

Kurset har, som alltid, hatt inspirerende gjesteforelesere. Inge Eidsvag kaserte om det
a formidle minner og erindringer, ogsa i litteraturen, og Margaret Skjelbred fortalte
om sin oppvekst i det pietistiske miljget som danner bakgrunnen for selvbiografien
Mors bok.

Deltakerne har gjennom fruktbare gruppemgter gitt hverandre kritiske og
stimulerende kommentarer. Vi kursledere har veiledet og gitt innspill og
kommentarer etter beste evne..

Per Lilleengen har hatt ansvaret for OsloMets administrative og skonomiske stotte til
prosjektet.

Kristin Larsen har sendt ut timeplan og deltakerliste, og ikke minst har hun
administrert arbeidet med a samle tekstene til denne rapporten, som er redigert av
kurslederne.

Vi takker forelesere, kursdeltakere og andre stottespillere for innsatsen.
Oslo, mai 2019
Jorun Fougner

Ole Christian Lagesen
Ingeborg Westerheim
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Slik ble det slik det ble






Jorun Fougner

Spor krysser spor

Om valg og tilfeldigheter

Vi ligger nakne ved siden av hverandre pa det ytterste sommerskjaeret.
Fjorden har ingen bater som dunker eller durer

Hyttene har ingen vinduer som ser

Luften har ingen mdker som skriker

Ingen har sagt at sesongen er dpnet

Det er bare vi to som ligger nakne og litt sjenerte og er alene om G eie den salte sjoen vi
nettopp har steget opp av. Blikkene fra den andre er nysgjerrige, tilbakeholdende, direkte,
usikre, det er forste gang vi ser hverandre uten kler. Tar forsiktig pd hverandre. Lar
kroppene tearke mot svaberget som solen har varmet opp litt, men ikke nok. Sveper
badelaken rundt hver vdar kropp og vasser over den grunne bukten og kjenner at fottene
lager spor i den leirholdige sandbunnen. Spor hjemover ved siden av spor utover, som ennd
ikke er visket ut av vann og pilende smdfisk.

Den grunne bukten er min, og har alltid vaert det. For deg er den ny. Jeg skal fd deg til G
elske den, og alt det som er mine somrer.



En gang var jeg tre og et halvt og hadde fdtt min forste badedrakt. Midt i krigen hadde mor
fatt tak i garn, og strikket. Rustredt ullgarn med en syltynn selvtrad i. Jeg hadde den pa da
mor og jeg vasset over den grunne bukta for & finne skatter pd det ytterste sommerskjaeret,
smd, gule sneglehus som kunne brukes til pynt inne eller ute, eller bli kunstverk og kanskje
et armbdnd. Og krdkesolv. Vakkert og verdifullt. Tynne flak, kunne man se gjennom mot
solen og se at fargene laget musikk for eynene. Tykke flak kunne deles i tynne, eller man
kunne la dem vare som de var, og kjenne inni seg at man eide noe veldig, veldig fint.

Etterpa vasset vi hjem med skattene i en blikkboks, og sd ned i vannet pa hjemover-sporene
som gikk ved siden av utover-sporene, to rekker med ganske store, og to rekker med ganske
smd. Og noen skjell og sneglehus innimellom.

Det kom somrer med mine litt store spor og lillesostrenes ganske smd. Det kom somrer med
nesten like bestevenninnespor. Rett stripe med utover-spor, rett stripe med hjemover-spor.
Eller av og til med parallelle avstikkere, ndr blikket fant et fraflyttet kongesneglehus litt
utenfor laypa. Eller en krakebolle.

Det kom somrer med store fetterspor som lekte seg med mine pd kryss og tvers, fotter som
ertet, og jaget de store stimene med bittesma fisk i alle retninger. Eller lerte meg firkantvals
i saltvann nar havets overflate rakk til anklene.

Etter hvert ble det dine og mine.

Etter hvert ble det dine og mine, og en rekke midt imellom med barne-smd spor som
plutselig forsvant; gey G vasse i vannet, enda gayere & bli holdt av en voksenhdnd pd hver
side, slenges fremover og havne flere meter lenger fremme, midt i jubel og vannsprut.

Etter hvert ble det smale, vimsete jentespor og smd, butte lillebrorspor med voksne spor pd
begge sidene. En-to-tre-hopp. Sprut og jubel og fryd. Pa nytt.

En rampete bestevenn pa fire, lopende langs moloen — en fransk andehund med
vannskrekk.

Fire rekker med spor til det ytterste badeskjeret og en bestevenn som prover iherdig d holde
familien samlet uten 4 bli vdt pd potene.

Morfaren min var den forste som bygde hytte i dette verdens sommersentrum som heter
Oven, der solen stdr opp rett etter at den er gdtt ned, og i mellomrommet ruller den like
under Larkollens lave horisont i et lystspill i redt og gull, bldtt, lilla og oransje. Gnistrer,
flammer. Og kveldens forestilling er annerledes og enda litt mer fantastisk enn gdrsdagens.

Spor i sand og leire viskes ut av vind og tidevann.
Sporene i sjelen, hjertet, sinnet, livet, hukommelsen, er stapt.
Barnefottene ble ungdomsfatter, satte andre spor og sokte nye veier for de kom tilbake.

Bestevennen setter ikke flere spor. Hun ligger under en rosehagtorn i en hage i Trondheim.
Men de gamle sporene er i hjertene vdre.



Sa var det bare dine og mine spor som gikk tvers over bukta, ut til det ytterste
sommerskjeret. Vi I nakne ved siden av hverandre. Holdt hverandre i hdanden. Strek over
hverandres kropper og sd pa hverandre uten sjenanse. Vi kjente hverandre. Snakket om
livet, havet, kjarligheten og deden. Snakket om barna vdre som stdr av seg selv og gar av
seg selv. Som folger vdre spor og finner sine egne.

Sa var det bare mine spor. Og salt sjo som tok imot salte tdrer.

Er det derfor havet er salt? Fordi det alltid pulserer mot strender og klipper og grunner,
henter sorg og tdrer fra alle som har mistet?

Det var livet mitt som rant ut i sjgen. Ut i tang og sjogress, mellom babykrabber, sneglehus
og rur, kamskjell, bldskjell, perlemorskjell, kuskjell, knivskjell. Og havet var likevel tomt, som
livet mitt var det.

Noen la en bylt i armene mine. En kropp. Puls. Pust. Liv. Og fotter med ersma taer. Ti til
sammen. Fem pa hver fot, pd rekke og rad.

Et under av presisjon.

Et under av godlukt og fullkommenhet.

Elskede lille nurk. Om et dr skal du holde farmor i hdnden og ga barbent i grunna til det
ytterste sommerskjeret. . .




En gang skrev jeg denne teksten. For skrivebordsskuffen.

Jeg tar den frem og ser at den er partituret til livet mitt, slik jeg ville det, og slik det
bare ble.

Jeg ser de store sporene av ham som forandret det, livet mitt. Planene mine.

Det var han som la naken pa det ytterste sommerskjeret, sammen med meg, jeg
visste at det var han som skulle vare i alle somrene mine og hele livet mitt. Og jeg
skulle vaere i hans.

Og det ville velte de planene jeg hadde hatt «alltid», om a leve av a skrive, bli
forfatter, dikter. Journalist. Jeg lante mors gamle, svarte forkrigs skrivemaskin, der T
og Y hengte seg opp i hverandre, eller i fargebandet. Jeg fikk min egen, nette lille
reiseskrivemaskin da jeg ble lerling, og la fyllepennen i skuffen.

Det ble latinlinjen for sprakenes skyld, et ar i lokalaviser, journalistakademiet. Sa
Aftenposten, landets ledende, avisen med ubegrenset skonomi — det var bare a finne
pa. Og en raus frihet til 4 skulke jobben for a folge forelesninger; Jeg var «satt pay, og
jeg fikk privilegier for a kvalifisere meg videre. Jeg fikk journaliststatus samtidig som
jeg var cand. mag. Uten studielan.

Det hadde vart kjarester i gymnasarene, og i studiearene. Jeg var 23 da jeg skjante at
han som jeg hadde truffet pa toget fire ar tidligere, han som hadde vart en hyggelig
kompis som jeg redigerte en studentavis sammen med — at han skulle vere min
kjereste for alltid, bli min beste venn og far til mine to barn. Et menneske med lange
armer som skulle holde rundt oss alle og med et hjerte som vi alle skulle bo i.

Det var han som la ved siden av meg pa det ytterste sommerskjeret og veltet alle
planene om a reise verden rundt og rapportere om hvordan det sto til. To
mennesker med arbeidstid nar som helst i degnet og hvor som helst i verden, lar seg
ikke kombinere med barn, i alle fall ikke smabarn.

Ofret jeg jobben for kjerligheten? Var det sann at det bare ble sann? Var det jeg som
valgte et annet liv? Var det livet som valgte en annen vei for meg! En plass ved
kateteret, lot seg kombinere med barn. Et kort lgp via barneskole, ungdomsskole,
realskole, gymnas til hagskole.

Den nette reiseskrivemaskinen holdt stand i arevis. Pa jobben hadde vi elektriske
maskiner pa deling. Det ble artikler og boker. Jeg ofret ikke skrivingen. Jeg bare skrev
noe annet. Jeg elsket a skrive. Jeg elsker a skrive. Er tekst en form for musikalitet? Er
skriveredskap et instrument? Midt pa attitallet fikk jeg skrivemaskin pa jobben, bare
delt pa to, og med rettetast. Lengre enn hit vil verden neppe komme?

Aret etter kom PC’ en. S3 kom internett.



Det gar sa fort.

Alt gar sa fort.

Bylten i armene mine, fikk lappen pa 8-arsdagen for noen uker siden.
I‘:-)-ette livet ble mitt.

Var det et valg?

Det var et valg, og jeg valgte rett.

Jorun Fougner var journalist i den forste delen av yrkeslivet. Fra 1974 var hun
hagskolelektor, senere forsteamanuensis i norsk ved Dronning Mauds Minne og underviste i
norsk og religion/etikk. Har senere undervist i norsk ved Hggskolen i Ser-Trendelag,
Avdeling for lererutdanning, og ved samme avdeling Hogskolen i Oslo. Var de siste
yrkesarene tilknyttet journalistutdanningen, Hagskolen i Oslo, farst og fremst i mediestudiet.
Hun har skrevet flere fagartikler og er forfatter eller medforfatter av bl.a. felgende bgker:
Barn foran skjermen (1980), Medielere (1986, 1990), Gud i barnehagen (1991, 1995), Under
fortellingstreet (2005), Skolegardsfortellinger (2010)




Kare Leiksett

Et yrkesliv av og med snille folk, flaks og hardt
arbeid

I. Mangt og mye har satt sine spor i den fremtoningen jeg tenker pa som meg, - og
deg. Med inntil visshet grensende sannsynlighet har vi det aller meste felles, intuitivt,
folelsesmessig og kognitivt. Mye handler om tilknytning og overlevelse, primare
folelser og intuitive svar pa tilfeldige hendelser. Noe er imitasjon, nysgjerrighet og
vilie til konkurranse og selvstendighet. Omtanke og bekreftelse fra «significant
others» star i en kategori for seg med tanke pa helse og trivsel, sosialt samspill og
mestring av dagligdagen. Rent teoretisk kan senere gnsker om status og posisjon ha
spilt inn, et hap om attraktivitet, likesa, men det vil jeg i sa fall ikke innremme, og jeg
er ikke alene om det, heller. Jeg, og vi, kaller det pliktfalelse, ansvar og engasjement.
Det er mer korrekt i en tid der konkurransen om egen fortreffelighet er beinhard.

Sa hva og hvem pavirket faglige interesser og livssyn? Jeg holder privatlivet utenfor,
selv. om nurkene som na er voksne og stedige menn, overgikk alt annet, og bidro til
rask oppblomstring av stolthet og beskyttelsestrang, som inntil da hadde hvilt i
bakgrunnen. La meg synse som best jeg kan om resten, vel vitende om de krumspring,
fordreininger, cherry picking, eufemismer og latskap som hjernen tillater seg. Ingen av
oss er herre i eget hus, det var Freud og Darwin enig om. Sigmund snakket om Id
som lystsgkende, ukoordinert og instinktivt; Charles refererte til medfedte trekk og
tilboyeligheter som fulgte automatiske mgnstre. Nu om stunder viser studier at de
langt pa vei hadde rett: Bevisstheten og rasjonaliteten lever i trange kar, og sapienes
adelsmerke, den frie viljen, gar pa sparebluss.

Reisen mot et noenlunde avklart forhold til viten og verdier, har, som for de fleste,
veert fylt med tanker om tro og tvil, motsetninger og vekting av mange hensyn. Det
har statt spennende folk ved hvert veikryss: Noen fargerike og karismatiske, noen
kloke og kunnskapsrike, noen tolerante og vidsynte, noen jordnzre, andre
himmelvendte. De fleste har nok vart en blanding av det meste. Den rene fornuft
finnes ikke, har filosofen Kant lart oss, vi styres ogsa av intuisjon, magefelelse og
indre overbevisning. Metafysikken var et naturanlegg, mente han, og da hores
utsagnet med ett aktuelt og gjenkjennelig. Darwin mente omtrent det samme, og
kvekerne venter i talmodighet pa det indre lyset til veiledning og innsikt, som grunnlag
for fred og rettferdighet. Sufiene mediterer over Koranen og buddhistene sgker indre
fred og nirvana. Kjernepremisset er, at vi ma ta pa dypeste alvor naturgitte
potensialer som gir seg til kjenne hvis vi er lydhere og oppriktige nok. Sa vil erfaring,
lering og sosiale interaksjoner med tid og stunder bli modifisert, korrigert og tilpasset
miljget vi lever i. Hos voksne og modne mennesker finner rasjonalitet, tenkning,
planlegging og folelsesregulering sin rettmessige plass, utviklingsmessig og
sivilisatorisk. Fredsprisen 2018 gikk til Nadia Murad og Denis Mukwege. Deres taler
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under seremonien levnet ingen tvil om hvor galt det kan gia nar ondskapen gis
legitimitet, og grensesettende indre og ytre autoritet er fraverende. Man kan, som
kjent, ikke slutte fra et deskriptivt er til et normativt ber, fra primitive tilbayeligheter
til sosial anstendighet. Vi trenger sart a kunne identifisere begge deler, som de
motsetningsfylte skapninger vi er.

Har du lest sa langt, kommer det neppe overraskende at mgtet med Darwin og
utviklingslaeren er det nermeste jeg kommer et point of no return, personlig og faglig.
Jeg skal ikke dvele med blandingen av uro og inspirasjon som slass om oppmerk-
somhet i ung alder, bare konstatere at forsgkene pa a finne andre stier a vandre p3,
endte i blindgater: Svarene var sjelden feil, bare mangelfulle. | dag er evolusjonstanken
stort sett akseptert og etablert viten, ideologiske, religizse og politiske angrep til
tross. Jeg gjor meg ikke til fagmann pa feltet. Det holder lenge at teori og
forskningsfunn over tid er entydige og troverdige, og at nye studier i hovedsak
bekrefter gamle. Sa far det heller vige seg om forenklinger og tvetydigheter har
sneket seg forbi noen kontrollposter i et livslangt orienteringslop.

2. | livets fem-seks forste ar var landet okkupert. Tyske soldater overalt. Vi ungene
visste ikke om noe annet. Vi vennet oss til blendingsgardiner, rasjonering, prustende,
hvite hingster og snerrende schafere, og et og annet varselskudd fra tyske
befestninger som skulle holde oppsyn med skipsfarten i Tjeldsundet og pa
Vagsfjorden, innseilingen til Harstad. Jeg husker bare vagt enkelte episoder, serlig fra
siste del av krigen, da engelskmennene jaktet pa skip som fraktet tyske soldater
sogrover. Flyene tordnet over takene, vi sgkte tilflukt i kjelleren, og jeg kunne falle til
ro pa bestemor Ellens fang. Det var trygt der pa bradkista, med mild duft fra siste
ukes gjerbakst, og et par milde hender som ikke slapp taket. lkke rart da, at John
Bowlby, tilknytningsteoriens far, ble et forbilde senere i livet, med sin tese om
tilherighet og stabilitet som selve grunnmuren for sunn vekst og god helse. Ikke alle
mener det forholder seg slik, og det drypper fremdeles enkelte motforestillinger.
Merkelig i bunn og grunn: Jeg vil tro at de fleste foreldre intuitivt vet at det er slik;
elefanter, mus og fugler vet det ogsa, selv om de aldri har spist av kunnskapens tre.

Det var smatt med penger bade under okkupasjonen og arene etter Tysklands
kapitulasjon. Men det skortet ikke pa mat blant oss som vokste opp i smabruker- og
fiskersamfunn. Byfolk og jordlzse hadde det verre. Men solidariteten var sterk, og den
var en dyd av nedvendighet: en tjeneste fra meg i dag, en motytelse fra deg i morgen.
Et fint menneskelig trekk, som — irriterende nok — ogsa vampyrflaggermusen har
tilegnet seg: Et oppgulp blod til deg som ikke lykkes under jakten, og en red halvliter
til meg nar det trengs. Det forringer ikke gode gjerninger at de har dype rotter og
stor utbredelse, selv om vi ser pa var egen art som moralsk enestiende. | mange
henseende er vi det, vi er smartere, ogsa, og skal vi tro psykologen Steven Pinker
utvikler og utvider vi stadig var evne til omtanke, fornuft og empati. | det store bilde
ser det ut til at vi er mindre voldelige enn forgjengerne, ogsa blant menneskene, og
andres plager angar oss mer enn i tidligere tider, hevder han. Sa far vi ta med pa
kjopet at likheter handler om felles opphav og kontinuitet, og at ulikhet best kan
forstas som gradsforskjeller, slik Darwin foreslo.
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3. Jeg har hatt mye flaks gjennom livet, i dystre oyeblikk tenker jeg at lykketreff og
slump forklarer det meste. P4 det punktet har alltid mine motarbeidere nikket
bifallende. Men sa sier biologer na til dags at gode gener heller ikke er a forakte, og
psykologer bidrar med at minst en nzr og kjar gir motivasjon og padriv i tilverelsen.
Jeg tror de har rett. Militertjenesten i saniteten var skikkelig flaks. Men at jeg etter
rekruttskolen fikk opplering som «operasjonsassistent i felty, var ikke flaks. I
retrospekt er aret pa operasjonsstuen pa Setermoen sykehus, blant de mest krevende
og kunnskapsfylte periodene i livet. Her gikk observasjon og trening, faglig
informasjon, repetisjon og deltakelse, opp i en enhet som overskred teori-praksis-
dikotomien. En ganske suveren laringskombinasjon, som jeg har tilpasset senere
undervisning sa langt som mulig. Dagene, og noen netter, gikk til sma og litt storre
skader, enkle brudd, brokk og blindtarm. Det gikk pa skinner det meste av tiden. En
ganske utypisk situasjon festet seg: En pasient, stor og kraftig, vaknet for eteren hadde
full effekt. Han spratt opp og slo rundt seg, apenbart engstelig. Kirurgen, selv en reslig
kar, kom til. Han la armen rundt pasienten, «sa — sa — na skal du bare sove litty, sa
han med bassrgst. Pasienten falt til ro.

-Det er bare a senke stemmen et par hakk. Det virker beroligende, var hans
lapidariske ytring.

4. | noen ar var jeg aktivt med i det vi pa sekstitallet kalte behandlingshjemmiljget. Jeg
jobbet bade pa Bleiker og Kittilsrud, begge driftet faglig og administrativt med stedig
hand fra Nic Waals institutt i Munkedamsveien. Gjennom miljgterapi, ofte kombinert
med individuelle intervensjoner, skulle klientene gis tillit og stotte, og i eget tempo
finne vei og lei i livet. Sterke erfaringer som kom til uttrykk, ble matt med forstaelse
og oppmuntring. Dette var i selvreguleringens tid, der alt som smakte av restriksjoner
og kontroll skulle holdes i temme. En slags forlgper for peace and love-generasjonen,
med dremmer om «hvitt politi» og frihetens primat. En svensk kollega snakket lett
ironisk om de nye «kjensloterapierna», der tanken var at «det onde skal uty, tidvis i
motsetning til at «vettet skal inn», som han spissformulerte det. Sant nok: Det var
mye sinne, redsel, sorg og savn som vi antok matte mgtes i sin raeste form, uten den
kognitive og verbale bearbeiding man i dag vil tillegge betydelig vekt. For et ungt sinn
var behandlingshjemsperiodene bade frigjgrende og utfordrende, kanskje mest det
siste. Det var fint a bli matt vennlig og fordomsfritt nar folelsene bruste som verst,
men det var hverken utviklende eller konstruktivt a bli utsatt for «den uregulerte
selvreguleringeny, der rasjonalitet og refleksjon var fy-ord som hemmet frigjeringen
og opprettholdt forestillingen om en antatt undertrykkelse. Na er jo ikke teoretisk
groftekjoring noe sjeldent fenomen, og begreper som struktur og grensesetting ble
ganske raskt del av det miljoterapeutiske vokabular. Individualitet ble supplert med
relasjon, selvhevdelse med avhengighet, impulsivitet med tenksomhet, opprer med
tilpasning og utenforskap med vanlighet.

Pa syttitallet introduserte nevrofysiologen Paul MacLean tanken om den tredelte
hjernen, eller-riktigere-den treenige hjernen, der har skilte mellom den utviklings-
messig eldste delen, ofte kalt krypdyrhjernen, den tidlige pattedyrhjernen og den nye
pattedyrhjernen. Det var en forenklet, men nyttig modell som viste hvordan
livsviktige funksjoner som temperatur, blodtrykk og trygghet spiller sammen med
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folelser og tanker gjennom komplekse samspill. Personlige og mellommenneskelige
problemer kan oppsta dersom forbindelsene mellom lag og nivaer er svekket eller
ikke identifisert. Det finnes lett tilgjengelig informasjon om dette stoffet, blant annet
pa nettet, sa jeg utdyper det ikke nzrmere i teksten. Det vesentlige her er a peke pa
evolusjonstenkningens bidrag til a forsta at sapiensenes gjgren og laden forutsetter
samdrift med hva som fgles som intuitivt riktig, realistisk og etisk forsvarlig. Det
kreves tenkning, avveiinger og prioriteringer, og en generell forstaelse av hvordan
kultur og sosial organisering pavirker og pavirkes av allmenne og saregne behov i
befolkningen. | teorien er dette temmelig selvfolgelig, men som en blant flere har
atferdsekonomen Daniel Kahnemann pa troverdig vis papekt at emosjoner har en
hang til @ overstyre intellektet, som bade er langsomt, slapt og slurvete.
Folelsesregulering er et kaldt og teknisk begrep i mine @rer, men det har sin plass
bade i utdanningssystemet, og i mgte med mennesker som strever hardt med a finne
seg til rette i fellesskap som gir tilharighet og beskyttelse.

5. Det ble til sammen rundt 36 ars jobb i kriminalomsorgen, de siste 24 i
Justisdepartementet, bare avbrutt av undervisningsoppdrag pa sosialhggskoler for
kortere tid. Sytti-attitallet var en kriminalpolitisk turbulent tid med sterke ideologiske
overbevisninger i radikale miljger, til mer moderate vinklinger fra etablissementet.
Overgangen fra moderat raddis til embetsmann var merkbar pa sa mange mater, men
den forandret ikke pa verdier og livssyn. Kravet til saklighet og faktabasert
argumentasjon preget arbeidsmiljget, og samvirke med andre profesjoner, forst og
fremst jurister, ga rom for nye perspektiver og fordypning. Gjennom medvirkning til
NOUer, R-notater (viktige, ofte prinsipielle notater fra embetsverket til Regjeringen)
og konsekvensutredninger, ble store ord og abstraksjoner jordnzre og handterlige,
og det var betryggende a vite at minste detalj var like giennomtenkt som store linjer
og prinsipper. Det sgrget utvalgsmedlemmene for. Det var nok ogsa pa denne tiden,
altsa 70-og-80-tallet, at drammer om perfeksjon, idealsamfunn og referansegruppenes
godhet og renhet, gradvis avtok. Offentlig debatt om rettspleien var ngdvendig og
onskelig, men over- og underdrivelser, forenklinger, nedlatenhet og stramanns-
argumentasjon var ofte i bruk, og sjelden til nytte. Jeg sokte innimellom til filosofen
Arne Nass' saklighetslere for trest og stotte, sarlig nar personkarakteristikker
haglet, motiver ble trukket i tvil og flertydighet motvirket progresjon og
kompromisser. Det kunne synes som det for noen var viktigere a fa rett, enn a ha
rett, slik enkelte atferdsvitere har pekt pa som et ganske utbredt menneskelig trekk.
Som premissleverander og deltaker i beslutningsprosesser ble det viktig a holde tunga
rett i munnen: Jeg matte kjenne sakens innhold og konsekvenser, begrunne
beslutningsvalg og beregne omkostninger. Det krevde et ryddig hode eller flere, og
var alltid meningsfullt og spennende. Men «tom» opposisjon og flagrende retorikk ble
jeg aldri fortrolig med.

Na har vel diskusjoner om straffens formal og gjennomfering alltid utlgst sterke
affekter og heftige synspunkter. Det er som det skal vere. Riktig balanse mellom
rettferdig og rimelig reaksjon pa straffbare handlinger, og samfunnets legitime
beskyttelsesbehov, er kompleks og alvorlig, og vil variere med tid, sted og andre
omstendigheter. Nar befolkningen overstiger et visst antall, rundt 150, synes
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vennskap, kjennskap, lokale institusjoner og konvensjoner (primarkontrollen) a matte
suppleres med formelle intervensjoner for a vareta trygghet og samhold, og beskytte
liv, helse, eiendom og felles goder. Hvor omfattende kontroll og restriksjoner skal
vere hersker det naturligvis uenighet om. Forholdet mellom personlig ansvar og
skyld, og det som kan forklares og bortforklares som strukturelle forhold, er fortsatt
en varm potet. Dessverre lar vi oss prege av enten-eller-tenkning, der veksel-
virkninger mellom ulike fortolkningsnivaer og kunnskapsterritorier ville gitt langt
storre uttelling.

Det er god dekning for a mene at straffens tyngste ber er utsteting fra flokken, fra
dem vi vil tilhgre, veere sammen med og bli respektert av. Det er, slik jeg sa og ser
det, kriminalomsorgens viktigste oppgave a gi straffedemte kompetanse og
selvrespekt til vanlig sosial livsfersel, innenfor den rammen som samfunnshensyn
tillater. Det betyr i klartekst at trygghet, proporsjonal gjengjeldelse og frihets-
begrensning «gar forany individuelle onder, om det skulle veere motstrid mellom dem.
Straff kan ikke begrunnes med individuelle sosiale og personlige behov, men demtes
situasjon kan bedres gjennom menneskelig kontakt, empati, tilpasset utdanning, jobb
og prososial kompetanse. Da motvirker man risikoen for tilbakefall, og bidrar til en
godt fungerende rettsstat. Kanskje er «den alminnelige rettsfglelse» ikke sa diffus og
abstrakt som den kan hgres. Antropologer og biologer har pekt pa at mange dyr,
inkludert primater, har sans for hva som er rett og rimelig, og lar seg tirre av apenbar
urettferdighet. Det synes legitimt a reagere mot uakseptable handlinger, og det er
faglig og etisk prisverdig a lgfte gjerningspersoner tilbake til fellesskap og sosial
ansvarlighet. Det er legitimt a beskytte flokken, fellesgodene og tryggheten. Vi er
henvist til 3 leve med denne gjensidigheten. Da ma samtidig enten-eller-tenkningen
vike.

Kare E. Leiksett har jobbet som avdelingsdirekter, hggskolelektor, sosionom og
psykoterapeut. Han har bidratt til en rekke offentlige publikasjoner, til internasjonalt
samarbeid om fagutvikling, ledelse og organisasjonsutvikling, og ved strategiutvikling pa
justissektoren.




Gudmund Hummelvoll

Mitt liv med film

Jeg star foran fotenden i mine foreldres soverom. Det er sgndag, far har sovet
middag, og jeg har vert pa kino. Na skal jeg fortelle far hva jeg har sett den
ettermiddagen, hva filmen handlet om, og hva jeg synes om filmen. Far var sakalt
«kulturapen pietist». Han var klar pa hva han syntes om kino og film generelt, men
han lot s@nnen sin se pa filmer mot at han fortalte om den etterpa. | bygda Harran i
Namdalen hvor jeg bodde som gutt, var det bygdekino, og det var stor stas a fa se
filmer, for det var ikke hver helg det var kino der. Sa det er klart at nar jeg skulle
fortelle om hva jeg hadde sett, var det ikke til 3 unnga at jeg «fargela» fortellingen
noe, la til litt og redigerte litt, slik at jeg skulle fa nye sjanser til a se flere filmer! Men
sen sgndags ettermiddag og a sta der foran far og fortelle begeistret hva jeg hadde
opplevd, var en fin start pa det som senere skulle bli en viktig faktor i livet mitt — a
formidle filmer for andre pa forskjellige mater.

Bygdekino

A ga pa kino pa bygdas samfunnshus var alltid en stor opplevelse. Det var harde
klappseter, flatt gulv, men selve kinolerretet var plassert sa hgyt oppe pa veggen at vi
smavokste fikk sett det vi skulle likevel. Var vi sa heldige at vi fikk sitte pa ferste eller
andre benk, ble ikke synsfeltet sa vanskelig. Nar lyset ble slokket, og introtekstene
begynte, ble det jubel i salen. Etter vel en halv time var det pause, for da matte
filmruller skiftes. Enna var det en god del ar til at filmen kunne kjgres sammen-
hengende. Men pausen ble godt nyttet. Da kunne man strekke pa beina og prate litt
med sidemennene om hva vi syntes om filmen sa langt. Det var ogsa mulighet til a
kjope solobrus eller den tids mest populere sjokolade: Lohengrin med rodt
magebelte! Men det var de mest velbeslatte som hadde rad til slike utskeielser. For
meg var det ikke aktuelt annet enn til |7.mai.

Snehvit

Min forste virkelig store filmopplevelse var da den forste tegnefilmen i farger kom til
nabobygda Grong. Den hadde fast kino, ikke bygdekino som hos oss. Det var Snehvit
og de syv dverger som trakk folk av huse. Musikken var jo allerede kjent, men det a fa
oppleve denne fantastiske fortellingen, var noe av det storste jeg opplevde av film i
min barndom. Da filmen kom til den spretne scenen hvor Snehvit danser med
dvergen Blygen som star pa skuldrene til en annen dverg inne i en lang frakk, og
Surpompen trakterer med stor virtuositet hammondorgelet, sa foltes det som jeg selv
var Blygen som svevde over gulvet med Snehvit. Disse minuttene med dans gav meg
en slik sitrende lykkefolelse som jeg kan gjenskape den dag i dag. En annen sak var at
den beryktede scenen hvor heksa lager det forgiftede eplet, i en periode ble fjernet
fra filmen fordi den skapte sa mye skrekk blant sma barn.
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En film til fra den tiden sitter fast i minnet mitt. Det var den svenske Kalle pd Spdngen.
Den tykkfalne («go’roinj» pa trendersk!y) skuespilleren Edvard Persson spilte
hovedpersonen i filmen. Kalle pd Spdngen var enormt populer pa den tiden, og sarlig
nar Persson avrundet filmen med a synge: «Jag har bott vid en landsvag i hela mitt liv
och sett manniskor komma och ga..» var det nok mange som satt med en liten sot
skjelv i kroppen.

Sangen har en innsmigrende melodi som kledde Perssons vakre baryton, og for en
tolvaring som meg gjorde det et sterkt inntrykk a se en eldre mann bekjenne at han
hadde blitt der ved landevegen hele livet og var forneyd med det han hadde opplevd!
Og jeg som hadde tenkt meg lengre ut i verden... Jeg kan fremdeles med letthet
fremkalle folelsen av vemod og beundring nar jeg herer sangen. Det var vel egentlig
forste gangen jeg fikk en viss innsikt i hva en voksen kunne tenke om sitt eget liv.

Undervisningsfilm

Statens filmsentral var etablert etter krigen, og et resultat for oss i var lille fadelte
skole var at vi noen ganger i aret fikk tilkjert i drosje en 16mm fremviser og en haug
med undervisningsfilmer. Og da kunne vi sitte flere timer om dagen og se filmer slik
at for vi sendte filmene videre til neste skolekrets. For meg var det ikke bare
undervisning. Her var det like mye opplevelse, for vi fikk se filmer som London
Philharmony Orchestra hvor dirigenten Sir Malcolm Sargent (husker navnet pa han
enna!) geleidet oss gjennom de forskjellige orkesterinstrumentene, til vi til slutt fikk
se og hgre dem alle i en feiende mars. Storartet! En annen flott film var en
geografifilm om staten Vermont med rode deilige epler, vakker ungdom, og hvor alle
tilsynelatende gikk i rutete skjorter. Her matte det vare godt a leve! Det gikk mange
ar for jeg skjgnte at det fantes problemer i Vermont ogsa.

Da jeg som syttenaring kom inn pa firearig lererskole pa Levanger, ble Levanger kino
et godt sted a vere for en filmglad ungdom som gjerne plystret middagen pa
Kaffistova den dagen det var en god film pa kinoplakaten. To filmer fra den tiden
husker jeg godt. Den ene var kriminalfiilmen Dr. Mabuses testamente av den tysk-
jodiske filmskaperen Fritz Lang. Den ble laget i 1933, og ble ayeblikkelig forbudt av
Joseph Goebbels, mens Fritz Lang selv stakk av til USA og fortsatte karrieren der.
Filmen handler om en psykiatrisk overlege som blir grepet av de kriminelle tankene
(les: nazismen) til den sinnssyke vitenskapsmannen Mabuse, og det slutter med at vi
som publikum er innestengt pa en celle sammen med overlegen som na ogsa er blitt
gal. En skrekkfilm som far deg til a sitte ytterst pa kinosetet og bite opp det du hadde
av tilgjengelig neglestoff, og med et lydbilde som kunne skremme vannet av noen og
enhver. Da jeg den merke hgstkvelden syklet tilbake til der hvor jeg leide hybel,
matte jeg med et skjevt smil innremme at jeg turte ikke for mitt bare liv ga pa laven
og sette fra meg sykkelen der. Tenk om dr. Mabuse satt der og ventet pa meg! For
meg er det fa kriminalfilmer som slar denne.

Den andre filmen fra den tiden som jeg husker spesielt godt, var Rock Around the
Clock. Det var en film som ble laget pa grunn av kjenningsmelodien til Vend dem ikke
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ryggen (The Blackboard Jungle, 1954), og som klarte a lage en del opptayer utenfor
Sentrum kino i Oslo. Masse styr i aviser og radio, og Levanger kino valgte a ikke sette
den opp. Det gjorde derimot Verdal kino, og en klassekamerat og jeg syklet
forventningsfulle de to milene i motvind inn til Verdalsgra for a se den. Men vi ble
skuffet. Verdalingene var og er sindige folk som tok filmen pa strak arm. Filmen var
egentlig litt kjedelig, selv om det var spretten dans innimellom, og Bill Haley med sin
spesielle darelokksleik og «His Comets» gjorde godt arbeid med dansemusikken.
Selvsagt var det motvind ogsa da vi syklet tilbake til Levanger igjen.

Det som fikk filminteressen til virkelig a ta av, var da jeg ble leerer i Kristiansund i
1959. Der var jeg en kveld i KFUMs Ynglingen og sa to filmer, introdusert av
filmkritiker, teolog, forfatter og lektor Andreas Borch Sandsdalen. Hans viste to
filmer- en polsk: Far hvor er du og en svensk film av Ingmar Bergmann som het
Smultronstdllet. Den siste bergtok meg fullstendig bade med selve historien, maten
den ble fortalt pa og de fabelaktige skuespillerne. Den gamle misantropen Isak Borg
som bilte gjennom Dalarne for a bli kreert til eresdoktor i Lund, matte ta oppgjor
med sitt eget liv pa den turen. En film om synd, skyld erkjennelse og tilgivelse som
gjorde at det ble mye vesentlig 3 snakke om etterpa. Borch Sandsdalens innlevelse i
filmen ble en rettesnor for hvordan en film kan bli noe mer enn bare en fortelling,
men ogsa noe som har verdi for ens liv. Altsa filmkunst.

Filmliv i Oslo

Neste stasjon ble Rgnningen Folkehagskole i Oslo, som vi fikk gleden av a vere med
a starte opp i 1969. Her ble det helt naturlig a arrangere filmopplevelseskurs og
filmkvelder hvor elevene fikk fordype seg i en rekke viktige filmer. Jeg fikk bygge opp
en egen medielinje i tillegg og gikk pa kurs i inn og utland for a leere mer. Det var i
den tiden hvor man trodde Super 8 film skulle bli det nye filmformatet. Slik gikk det
som kjent ikke. Men det var morsomt sa lenge det varte.

| 1975 spurte Borch Sandsdalen om jeg ville vere med som timelerer pa Oslo
Lererskole som det aret startet halvarsenhet i filmkunnskap for studenter og lerere.
Det var det forste i sitt slag i Norge. Kurset ble holdt som kveldsundervisning, slik at
lerere som var i fullt arbeide ogsa kunne delta. Det ble spennende kvelder med mye
visninger og diskusjoner. Dette gav virkelig mersmak, og to ar senere satte jeg i gang
med pedagogikk hovedfag pa Blindern med hovedfagsoppgave Bruk av spillefilm i
undervisningen.

Mer pa kino

| 1978 sluttet Per Haddal som filmkritiker i avisen Vart Land og gikk over til
Aftenposten som ledende filmkritiker der. Jeg ble spurt av redakter Thor Bjarne Bore
om a overta som avisens faste kritiker, noe jeg sa ja til. Det ble et samarbeid som
kom til 3 vare i nermere 30 ar. Det var vanligvis egne visninger for pressens
filmkritikere, slik at man fikk bade sett og skrevet kritikkene for de hadde premiere.
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Det som var litt uvant, var at det var helt stille i visningskinoen. Ingen latter om
filmen var aldri sa morsom, og nar filmen var over, gikk hver til sitt uten a drgfte med
andre kritikere hva de syntes. Det skulle vare en selvstendig vurdering! Dette
arbeidet forte naturlig nok til at en fikk sett utrolig mange filmer etter hvert, noe som
gjorde at man fikk en viss oversikt over hvordan filmproduksjonen var, og hvilke lands
filmer som la nzermest opp til norsk lynne. Sa hender det at man endrer oppfatning av
en genre etter hvert som tiden gir. For eksempel Olsen-banden-filmene ble slaktet
unisont av filmkritikerne de fgrste arene, mens de ble elsket av et stort publikum. Jeg
husker at da vi var kommet til film nummer seks, begynte jeg @ anmelde bade den og
de pafglgende i forhold til tidligere filmer. Altsa vurdere den nye filmen i forhold til
den nyskapte genren Olsenbanden-film. Det ble 13 av dem til slutt.

Kino og filmfestival

I 1980 skiftet jeg beite og gikk fra folkehagskolen til jobben som informasjonssjef i
Norsk kino og filmfond, en sammenslutning av kommunale og private kinoer. En
spennende tid hvor en del av ansvaret var a gjennomfgre Den norske filmfestivalen
hvert ar. | 1980 ble festivalen holdt i Skien, hvor det akkurat det aret var bruduljer
med to filmer, nemlig Bredo Greves La elva leve (handlet om kampen for a beholde
Altavassdraget intakt) og Roar Skolmens | ungdommens makt (handlet om
ungdomslederen Arbo og hans opprgr mot det bestaende). Etter visningene var det
som oftest samtale etterpd, og akkurat de to filmene her utlgste et voldsomt
engasjement. Jeg hadde den noe utfordrende oppgave a lede disse samtalene, og
akkurat de to rabaldermgtene er det lett @ huske i ettertid. Der var det like for
enkelte opphissede og rasende kinosjefer fikk hjerteinfarkt.

Kinosjefene den gang var en uensarted og fargerik yrkesgruppe. Mange uten mer
formell utdannelse, men med hjerte for film og ofte med stor innflytelse i lokalmiljzet.
A fi jobbe med disse personlighetene og oppleve dem i full utfoldelse pa hjemmebane
og pa filmtreff, var bade morsomt og interessant. | dag er det meste av
programmeringsarbeidet gjort i kinokjeder, og dermed er nok noe av spontaniteten
som var den gang, ikke lenger til stede.

Mye av arbeidet som informasjonssjef var a fange opp det som rorte seg i tiden nar
det gjaldt filmvisning, og i 1980 hadde jo videobransjen gjort sitt inntog for lengst.
Problemet med videobransjen en periode, var at sa som sa med kvaliteten pa
innholdet. Mye sex og vold ble assosiert med filmene i videobutikkene, og det gikk en
stund for ting roet seg. Med tiden ble det etablert et godt samarbeid mellom
kinobransjen og videobransjen, og etter hvert lot filmbyraene ogsa videobutikkene fa
tilgang til sine filmer. Begynnelsen av 1980-arene ble spennende pa mange mater.
Diskusjonene gikk ogsa hayt omkring hvilke videoformat som skulle vinne, Philips,
Sony eller Beta for a nevne noen. Videoplaten (som sa ut som en stor, blank
grammofonplate) ble ogsia forsgkt lansert, men slo aldri igiennom. Derimot ble
miniutgaven av videoplaten, dvd, et format som har holdt seg lenge.
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Filmopplevelser med kortfilm

| 1980 ble jeg innvalgt i Statens kortfilmutvalg. Dette utvalget hadde en viss sum
statlige penger som ble bevilget to ganger i aret til produksjon av gode kortfilmer.
Dem var det mange av, men det var mange om beinet. lkke rart at Kortfilmutvalget
ble kalt «Tombolaen» av dem som ikke fikk stotte. Vi leste giennom og diskuterte vel
100 manus hver gang. Kortfilmutvalget hadde en rekke spennende medlemmer med
stor erfaringsbredde innen filmproduksjon, og det ble mange gode diskusjoner for a
velge ut de beste hver gang. For meg som overtok etter Andreas Borch Sandsdalen
senhgstes i 1983 som leder for Filmkunnskapslinjen pa Oslo Off, var arbeidet i denne
gruppen svart nyttig. Samtidig som jeg fikk sett mange gode kortfilmer som kunne
brukes i min egen undervisning og ute i skoleverket. P4 samme tid jobbet jeg som
barnefilmsakkyndig for KUD. Det ville i praksis si a lese barnefilmmanuskripter og
anbefale hvilke som sto narmest for a bli produsert som kortfilm eller spillefilm.
Kortfilmformatet er et fabelaktig filmformat. Her kan man pa noen minutter kan fa
sagt og vist mer om enkelte problemer enn man ofte kan med en vanlig spillefilms
lengde. Problemet er at det fremdeles er sa fa steder a fa sett dem.

1980-arene ble viktige pa mange mater nar det gjaldt film og billedopplevelser. Pa
filmlinjen var pa Oslo Larerskole som na hadde forsterket navnet sitt til Oslo
Lererhggskole (1981), gikk det mange entusiastiske studenter som senere tok med
seg ut i skolehverdagen gleden over hva filmopplevelser kan bety positivt for barn og
unge.

Noen av de virkelige store pedagogiske gleder i livet har vert knyttet til det lille,
avlange rommet som jeg hadde i mange ar i gverste etasje pa Oslo Lererhggskole.
Det var egentlig en avskjermet del av en fysikksal med et bittelite auditorium som jeg
arvet etter forgjengeren Andreas Borch Sandsdalen (se HIOA Rapport 2013 nr 5:
Skansestormer og brobygger). Der ble det vist mye god film som vi analyserte. Nar vi
kom til det stadiet i undervisningsaret at studentene selv overtok og ledet analysene
og fikk det til & svinge av samtalene, folte jeg at na er jeg med pa a fore noe verdifullt
videre ut i skoleverdenen! Samtidig fikk studentene trening i a lage egne kortfilmer.
Denne sjangeren utviklet vi senere til det som blir kalt «triggere». Her skisserer man i
lopet av en tre fire minutter en situasjon som publikum kan drefte videre. Mye
interessant stoff kom frem pa denne maten, og dette studentene tok med seg ut i
praksisperiodene. Na er det ogsa blitt mer vanlig ute i skolene a lage slikt
undervisningsmateriell. Ny teknikk og apparatur gjgr det mye enklere a lage den type
oppgaver, og elevene selv pa ulike aldersnivaer kan lage sine egne sma kunstverk.

| 1987 ble det sammen med Sagene lererhggskole laget en ny halvarsenhet i
mediekunnskap. Takket vaere et tett og godt samarbeid med Sagenes entusiastiske og
kunnskapsrike formidler av bl.a. medieproblematikk, Jan Johnsen, fikk vi etter hvert
slatt sammen disse to enhetene til en arsenhet som ble en viktig faktor i det nye
mediebildet som skoleverket matte ta stilling til. Denne enheten ble faktisk det farste
samarbeidstiltaket mellom de to lererutdanningene for de senere ble smeltet
sammen. Men det er en annen historie i denne sammenhengen.
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Skolefilmutvalget og Hernes-lererne

| 1986 ble jeg leder for Statens skolefilmutvalg med medlemmer fra grunnskolen,
videregaende skole, hagskole (som jeg representerte), Barnefilmkonsulenten og med
Statens filmsentral som sekretariat. Det var idealistiske medlemmer som gjerne ville
formidle gode filmopplevelser. Mye av jobben gikk ut pa a finne frem til gode filmer
for de forskjellige aldersgrupper og skoleslag. Sa var det a fa laget studieark pa de
forskjellige filmene og fa skolene og kinoene til @ abonnere pa dem og ikke minst
bruke dem. Mange av studiearkene ble skrevet av medlemmene selv, men vi matte
bruke andre, bl.a. journalister og fagfolk ellers til a skrive.

Men vi trengte flere til a skrive. Vi tok kontakt med Gudmund Hernes som den gang
var kirke-og undervisningsminister, og han gav oss midler til a lage et sterre kurs i
studieark-skriving. Vi fordelte midlene pa to kurs, ett i regi av Bergen Lererhggskole
og ett i regi av Oslo lererhagskole. Vi brukte felles forelesere og samarbeidet tett.
Resultatet ble rundt 30 nye studiearkskribenter som ogsa kunne holde kurs selv i sine
neromrader. Disse kalte vi populart for Hernes-lererne etter bevilgeren.

| dag er Skolefilmutvalget nedlagt, og mye av dynamikken og drivet med a oppleve film
aktivt er dempet. Men helt borte er det ikke. Film&Kino lager fremdeles gode
studieark til aktuelle filmer, selv om det ikke er sa systematisk som det en gang var.

Vold pa skjermen

| 1980 hadde diskusjonene omkring videovold bare okt, og i 1990 ble jeg spurt av
statsrad Ellinor Bjartveit (Krf) om a lage en tre maneders kampanje mot videovold.
Jeg takket pent for forespgrselen, men svarte at det var ikke mulig a fa gjort noe
skikkelig pa sa kort tid. Da tilbudet ble utvidet til et ar, takket jeg ja mot at jeg i
stedet for videovold fikk lage en kampanje «mot vold pa skjermeny». Og dermed var vi
i gang og i tett samarbeid med videobransjen og kinobransjen. | praksis ble det vel
bare en tredjedel av «Kampanjen mot vold pa skjermen» brukt mot voldsinnslag.
Hovedoppgaven ble a skaffe szrlig elever og foreldre bedre kunnskaper om hva gode
filmopplevelser kunne vzre, og gi elevene god kunnskap om hvordan film var bygd
opp og virket. Vi lagde kortfilmer og undervisningsmateriell med frisk layout, og
interessen var stor i mange miljger. Underveis i min kontraktsperiode ble det
regjeringsskifte, men den nye kulturministeren, Ase Kleveland fra Arbeiderpartiet, ba
meg fortsette dette oppdraget.

| januar 1991 ble jeg bedt av KUD om a ta over som direktgr i Statens filmsentral
med ansvar for nedbemanning av aktiviteten der. Samtidig som jeg fikk med meg
Kampanjen opp dit og ferte den videre derfra. Det ble et spennende ar hvor jeg
hadde stor glede av a jobbe sammen med staben i Statens filmsentral. De hadde den
vanskelige oppgaven med a la seg nedbemanne samtidig som de fremdeles skulle
jobbe med kortfilm ut mot skoleverket og ideelle organisasjoner. | lopet av 1991
avsluttet jeg engasjementet for KUD, og gikk tilbake til det som etter hvert ble Bislet
hogskolesenter og fortsatte med undervisning der. Den oppgaven ble avbrutt av et
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nytt engasjement i 1995 hvor Ase Kleveland og justisminister Grete Faremo, sammen
med tre andre departementer, gnsket a ga videre med tilsvarende kampanje. Igjen
med sekretariat i Statens filmsentral. 1500 skoler deltok i dette opplegget som na
hadde vokst i omfang.

Filmkritikk

Gjennom hele 1980 og -90 arene fikk jeg gleden av a jobbe med filmkritikk og a
trekke det med meg inn i min egen undervisning. Etter en stund a ha vaert med i
styret for Norsk Filmkritikerlag, ble jeg leder der i perioden 1990-1993. En morsom
tid med masse entusiasme. Vi jobbet bevisst med a skolere nye filmkritikere. | 1991
inngikk Filmkritikerlaget en avtale med Tromsg kino som na gnsket a starte en egen
filmfestival i nord, om a stille med vare filmkritikere for 3 lage seminarer og
innledninger foran enkelte filmvisninger. Det ble starten pa Tromsg Internasjonale
filmfestival, som har utviklet seg til a bli en av vare beste filmfestivaler. Kanskje mest
fordi de har satset pa filmer fra land som vanligvis ikke har vaert representert med
filmer pa norske kinoer. Starten ble egentlig svaert spesiell. Natten for vi skulle
begynne, dade kong Olav, og vi mitte kjore lukkede visninger den forste dagen. Men
filmfestival ble det, selv om det Ia en litt sar tone under pa grunn av sorgen over a ha
mistet en sa populaer konge.

Andreasprisen — en gkumenisk filmpris

En ettermiddag vinteren 1984 satt daverende leder for Kristen filmtjeneste og senere
filmsjef i SFNorge, @yvind Berge, og jeg pa Kaffistova i Trondheim. Vi var pa
Kortfilmfestivalen som dette aret var lagt dit. Over en kaffekopp ble vi enige om at vi
matte fa en skumenisk filmpris slik som det var pa de store utenlandske festivalene
som i Berlin og i Cannes. Der og da ble vi enige om en skisse til innhold og vedtekter
for den nye filmprisen, og navnet ble Andreasprisen, oppkalt etter nettopp
filmkunnskapens far i Norge, Andreas Borch Sandsdalen. Han arbeidet ogsa i en
arrekke for den verdifulle kvalitetsfilmen og ble en viktig brobygger mellom
kristenfolket og filmen som medium. Sandsdalen var ogsa meget klar pa hvordan man
kunne kategorisere en film som god. Det var nar man kunne si at den som lagde filmen,
hadde maktet a’skape full overensstemmelse mellom det han hadde a’si, og den maten han
sa det pal

Andreas-prisen ble forste gang delt ut hasten 1985 til Ake og hans verden av den
svenske regissoren Allan Edwall. Den gkumeniske prisen er blitt godt mottatt i
kinoverdenen. | dag deles Andreas-prisen ut sammen med de andre filmprisene under
den arlige norske Filmfestivalen i Haugesund. Na er den et samarbeidsforetagende
mellom avisen Vart Land, Norsk kino- og filmfond og Den norske filmfestivalen med
Vart lands representant som juryleder.

Formalet med Andreas-prisen er todelt: Prisen skal vaere en paskjgnnelse til den gode
film som styrker et kristent menneskesyn, er og samtidig ment a vare en stimulans til
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serigst arbeide med kvalitetsfilm. Prisen onsker ogsa a motivere kristne til
engasjement for den gode film. Det er verdt a merke seg at Andreas-prisen 2012 gikk
til Michael Hanekes Amour.

Det ville nok Borch Sandsdalen satt pris pa. Det var nok en film etter hans hjerte med
viktige temaer a drefte, sa som trofast kjerlighet og eutanasi (aktiv dedshjelp).

Filmkveldene i Grefsen menighetssenter

| 2003 ble jeg pensjonist fra Hagskolen i Oslo, men fortsatte a anmelde film i avisen
Vart Land ut 2008. Fremdeles var det mange gode filmopplevelser a gjore
oppmerksom pa.

Oppe pa Grefsen i mitt lokalmilje var det mange filminteresserte venner som gnsket
a lage en type filmklubb. Resultatet ble i stedet at vi lagde egne apne filmkvelder i
Grefsen menighetssenter som hadde gode visningsmuligheter for film. Vi fikk ordnet
med og betalte lisenser for a fa se film pa dvd offentlig. Dermed startet en serie
filmkvelder som gikk to ganger i semesteret fram til og med varen 2018. Hver gang
dreftet vi en film som det var «hold i», og som det var mye a snakke om. Vi startet
med Bergmanns Smultronstdllet, deretter Kramer mot Kramer, og sa har de rullet frem i
tur og orden den ene klassikeren etter den andre. Fremgangsmaten har vart
folgende:

Forst har jeg hatt en innledning og av og til gitt noen ngkler til inngang til filmen, og
deretter har vi sett filmen. Sa har publikum fatt kort tid pa seg til a drefte over
bordene spgrsmal gitt av meg for vi sa har tatt giennomgangen av filmen i plenum.
Alle tolkninger mgtes med respekt fordi vi alle kommer med sa forskjellige
forutsetninger og bakgrunner for a se en film. Denne formen for filmkvelder har
egentlig et stort potensiale i seg, for i slike samlinger kan man fa komme med sine
tanker og spersmal og bearbeide filmopplevelsene uten a vare redd for a bli «tatt»
for meningene sine. Disse kveldene har vart noe av det som jeg har likt best: - a foé

folk til @ bli glad i god film og sa snakke om den i til dels begeistrede ordelag. A
formidle en god film kan jo vare som a pakke ut en spennende gave.

Film som fremdeles glitrer

Hva sitter man sa igjen med etter et liv med film? For det var nettopp det det ble, selv
om det i utgangspunktet ogsa ha kunnet gatt i andre retninger. Kanskje mest gleden
av a ha fatt mulighetene til a leve ut interessen for litteratur, kunsthistorie, musikk og
mangeartede samfunnsparsmal gjennom gode filmer, og fitt formidlet dette videre i
forskjellige sammenhenger. Det har blitt et par tusen filmer man har fatt oppleve
gjennom et langt liv. En god del filmer har gatt i glemmeboka, men noen filmer glitrer
fremdeles. Som for eksempel The Straight Story som David Lynch lagde i 1999, og som
ble introdusert her i Oslo som nattkino inn i ar 2000 av kinodirekter Ingeborg
Morzus Hanssen. Denne filmen ville hun starte det nye kinoaret med. Den er basert
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pa den sanne historien om gamle Alvin Straight som drar pa en traktorgressklipper
390 km tvers over USA for a forlike seg med sin slagrammede bror han ikke har hatt
kontakt med pa ti ar. Bare sluttscenen er verdt hele filmen hvor vi like spent som
Straight selv nar han ved ankomst lurer pa om broren Lyle fremdeles lever? Jeg har
brukt denne filmen i mange sammenhenger, ogsa i sjpmannskirker, hvor det ofte har
kommet noen etterpa og lurt pa hvor man fikk tak i denne filmen. De skulle sa gjerne
ha vist den for noen i familien!

En film til som er verdt a trekke fram til slutt, og som har fatt bety mye for mange, er
den franske filmen Om guder og mennesker av Xavier Beavois (2010). Den ogsa er
basert pa en sann hendelse, og handler om atte cistercienser-munker i et kloster i
Atlas-fiellene i Algerie. De lever i harmoni med sine muslimske venner i landsbyen de
sogner til, men blir bedt om a reise av styresmaktene som ikke kan garantere for
deres liv. Men skal de velge @ dra? Det er dette filmen handler om, og blir til en
betagende skildring av hva de skal velge — a folge kallet til a bli der og kanskje bli
drept, eller velge det sikre og dermed forlate kallet og klosteret og deres trofaste
muslimske venner. Det er en film som jeg fikk med meg Grefsen menighet til 4 gjore
noe ekstra med. Sammen med Oslokino, filmbyraet Arthaus og den katolske ordenen
St.Josefsastrene pa Grefsen fikk vi lagd en spesialforestilling pa Ringen kino som det

virkelig svingte av.

Det er vel 70 ar siden jeg sto foran fotenden til mine foreldres seng og fortalte om
film jeg hadde sett. Det har blitt en hel livsreise med gleden over a formidle
engasjerende filmer, P enten det har veart i skolesammenheng, pa lzrerstevner,
seminarer eller festivaler. Jeg vokste opp i en tid hvor opplevelsestilbudene ikke var
sa mange. | dag er mye mer a velge mellom, og filmopplevelsene er til en viss grad
flyttet over til nettbaserte medier i ulike formater. Men fremdeles er det slik at en
god filmopplevelse kan gjore en dag annerledes og gi innsikt og engasjement.

Jeg slutter denne beretningen med a sitere litt fra Liv Ullmanns prolog ved dpningen
av Amandapris-utdelingen under den norske Filmfestivalen i Kristiansand i 1986:

Film er aldri seg selv nok, og hva den gir tilskueren, er ikke
trygghet, men frihet.

Film er a gi landskapet ny nerve, fange mennesket i forandring,
vise vekst og ratter hvor andre bare ser gra sten.

Film er uleselig knyttet til enhver kunstform — for bare filmen,
ndr den er pd sitt beste, kan sd fullstendig bevare mennesket

i bevegelse og vise hvem vi er og hvorfor vi er.
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Gudmund Hummelvoll, fedt i 1937 i Orkdal. 4-aring lererutdanning, cand.polit. fra
Universitet i Oslo. Undervist i barne-, ungdoms- og realskole i 10 ar. Var med og startet
Renningen Folkehagskole i 1969 og drev medielinjen der i | ar. Informasjonssjef i Norsk
kino- og filmfond. Hegskolelektor i filmkunnskap ved Oslo Lwrerhegskole og senere
|.amanuensis i film og bildemedier ved l®rerutdanningen Hggskolen i Oslo. Har veert
direkter i Statens filmsentral, leder av Statens skolefilmutvalg og var Statens
barnefilmsakkyndig i 10 ar. Filmkritiker i avisen Vart Land i naermere 30 ar. Medforfatter av
lerebgker innen film og media.
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Anne Marie Reitan

A gripe mulighetene
Tross mange snublesteiner pa veien kom jeg i madl

Fra sykehus til haggskole

”Alt er en overgang sa reven, han ble flidd”. Den samme tanke streifet hjernebarken
min da jeg som lektor ved Videreutdanningen i onkologisk sykepleie ved Radium-
hospitalet ble overfert til Hagskolen i Oslo, med navnebytte til kreftsykepleie i ar
2000. Siden 1983 hadde Radiumhospitalet utdannet sine egne kliniske spesialister i
kreftsykepleie. Overgangen var en smertefull prosess, hvor utdanningen mistet
nerheten til praksisfeltet. Faglig autonomi og pedagogisk frihet ble vingeklippet, og
det kollegiale fellesskap med sykehuset som sosial institusjon ble borte over natten.

Jeg sluttet i 201 | ved HiO som i mellomtiden var blitt til HIOA, etter sammenslaingen
med Heagskolen i Akershus. Som nyslatt pensjonist sgkte jeg meg over pa
Kompetansesenteret for seniorer. Her motte jeg et fargerikt fellesskap med personer
for alle slags profesjoner ved HiOA. Kompetansesenteret ga meg ogsa mulighet til a
fortsette a utvikle meg og a bruke min kompetanse til nye faglige oppgaver. En av dem
har vart & revidere lereboken i Kreftsykepleie' i samarbeid med min medredakter og
gode kollega fra Radiumhospitalet og HiOA.

Alle ting har en begynnelse

Sa lenge jeg kan huske, var det sykepleier jeg ville bli. Jeg er temmelig sikker pa at det
var faster Ingrid som drysset stjernestov over tankene mine. Jeg ville bli som henne,
sykepleier, nar bare jeg ble stor nok.

Den betydningsfulle andre

Hun var som en trekkfugl som hver sommer til samme tid kom for a holde
sommerferie med min familie i sommerhuset vi leide ved Vesterhavet. Faster Ingrid
kom som et friskt vindpust inn i hverdagslivet i en sgvnig provinsby pa Jyllands
forblaste vestkyst. Hun kom fra Sjelland hvor hun jobbet som operasjonssykepleier
pa et stort kommunehospital. Hvis jeg lukker gynene og tenker tilbake, kan jeg enna

I Anne Marie Reitan og Tore Kr. Schjglberg (red.) Kreftsykepleie — Pasient — Utfordring — Handling. 4
utg. Cappelen Damm Akademisk, Oslo 2017. Tidligere utgaver er utgitt av Akribe AS (2000, 2004 og
2010), den forste fra tiden pa Radiumhospitalet
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kjenne sykehuslukten som hang ved hennes kler. Til og med hennes sytoy hadde en
svak lukt av eter, som man den gang pa 50 tallet brukte til a bedeve pasienter med.
Hennes liv som sykepleier var spennende, og mine grer var som parabolantenner
som transformerte hennes ord til eventyr, niar hun fortalte om livet fra
operasjonsavdelingen.

Utreisen til Amerika

Likedan var hennes historie om da hun i 1949 reiste med dampskip over
Atlanterhavet til Amerika for a arbeide som operasjonssykepleier pa et stort sykehus
i Washington DC. Hennes tre eldre brgdre, min far var den ene, gikk til en fotograf
for a bli fotografert, slik at hun ikke skulle glemme dem. De var meget skeptiske til at
hun som ung kvinne skulle reise alene til Amerika, og de regnet ikke med at hun kom
tilbake til Danmark.

Det gjorde hun naturligvis. | returkofferten hadde hun blant annet flere fantastiske
selskapskjoler som jeg tenker kunne fortelle om teaterbesgk, konsertopplevelser
eller fester, kanskje sammen med en hemmelig kjereste i DC. Det er bare en av dem
som jeg husker hvordan sa ut. Den hadde hun pa ved middagen til min eldste sgsters
konfirmasjon. Overdelen var designet som en stor sort floyelssloyfe med sma korte
ermer. Skjortet bestod av lag pa lag pa lag av florlett sort tyll hvor det var trykt smale
hvite streker i et bolgemgnster. Underskjortet var i svart taft og det raslet svakt for
hvert skritt hun tok. | tillegg brukte hun en knallred leppestift, og neglene var lakkerte
i samme farge. | min fantasi var hun som tatt ut av eventyret om Askepott pa
slottsball, bare med det unntak at det ikke var noen prins med i bildet.

Sjefen pa operasjonsstuen

Hun var sjefen. Som avdelingssykepleier var hun opptatt av at leger og sykepleiere
hadde en dannet sprakbruk i avdelingen. Hun likte ikke at kirurgene brukte stygge
gloser eller kom med raseriutbrudd under operasjonene. Faster Ingrid hadde derfor
opprettet en “bannekasse” hvor en matte betale 25 gre for vanlige banneord og en
krone for grovere gloser. Nar kassen var passelig full, vanket det kaker til kaffen. Hun
fortalte ogsa at sykepleierne pa nattevakt av og til kunne bruke ettervarmen fra de
store autoklavene, hvor alle instrumentene ble sterilisert, til 4 bake “pikekyss”, og det
syntes jeg var et morsomt pafunn. Under opplering av en ny operasjonssykepleier i
oppdekking av instrumentbrett, kom en gang en kirurg forbi og vippet brettet over
ende, sa alle instrumentene ramlet i gulvet med et brak. Eleven skulle til a samle
instrumentene opp, men faster stoppet henne og sa til kirurgen at det fikk han selv
gjore, og sa marsjerte de begge ut av operasjonsstuen og smelte deren igjen etter
seg. Tenk sa modig hun var pa den tid da kirurger kunne oppfere seg som "konger”
pa operasjonsstuen.
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Et klart hode i en skrapelig kropp

Faster Ingrid var den betydningsfulle andre som jeg gjennom hele livet hadde et godt og
naert forhold til. Siste gang vi mettes var pa hennes 100 ar fedselsdag. Kroppen var
blitt skropelig, men hodet var fortsatt klart. Dagen ble feiret med stor festivitas og
med telegram fra Dronning Margrethe av Danmark, personlig overrekkelse av en stor
blomsterbukett fra byens borgermester og lunch med familien og venner pa et
gammelt spisested med stratak, Peter Lieps Hus, som 13 i Dyrehaven. Aret etter
lukket hun livets bok, med alle de fantastiske fortellinger.

Ut av skolen og inn i arbeid

Kampen med bokstavene

Fra forste skoledag pa barneskolen var jeg i kamp med bokstavene, som levde sitt
eget liv i mitt hode og ikke helt i samsvar med det jeg fikk ned pa papiret. Jeg hadde
store problemer med dansk rettskrivning og gjenfortelling, og stiler hatet jeg av hele
mitt hjerte. Alltid, alltid var det skriftlige arbeidet mitt fylt med rode streker
tilsvarende en tyttebarskog. Jeg ble etterhanden en mester i a unndra meg
situasjoner hvor jeg matte uttrykke meg skriftlig. Desto bedre var jeg pa det muntlige
spraklige og fikk etter hvert en hay kompetanse pa det feltet (diskursens kunst). Jeg
strgk naturligvis pa det skriftlige arbeid, da jeg i 5 klasse skulle passere en test som
sorterte fra de kloke hodene som skulle ga videre til realskolen.

*”Ung pige i huset”

Jeg var 16 ar da jeg gikk ut av skolen uten eksamenspapirer og med et gnske om a bli
sykepleier. Men forst matte jeg ut i arbeidslivet, og med 8 ars skolegang var det a bli
ung pige i huset” det som var mest aktuelt for meg. Det ble tre ars erfaring som ogsa
var poenggivende nar jeg senere skulle sgke om opptak pa en sykepleieskole.
Dessuten var minimumsalderen 18 ar for a begynne i sykepleien, sa det gjaldt om a fa
tiden til a ga pa en kompetansegivende mate.

Min forste jobb var hos en baker. Det var en kombinasjon av huspost og a ekspedere
i bakerbutikken sammen med husets frue. Deretter var jeg hushjelp hos en familie
hvor mannen var bankdirektar. De hadde seks barn, men der var bare tre som var
hjemmeboende. Begge stedene var i min hjemby og jeg bodde pa hybel hjemme hos
mine foreldre i lag med tre av mine fem s@sken.

Siste huspost var hos en ung familie som bodde i en forstad til Kebenhavn. Fruen var
tidligere flyvertinne som pa grunn av flyskrekk sluttet i luftfarten og na var
lererstudent pa fulltid. Mannen var norsk og flykaptein i SAS og flay halve jordkloden
rundt en gang i maneden. To skolegutter pa 7 og 9 ar skapte liv og rere i huset.
Innslag av det norske var synlig i kjellerstuen som var innrettet med Krogenasmgabler,
og i matboden stod det hyllemeter med Joikakaker og Vesteralens fiskeboller pa boks.
Lyngby roklubb la et steinkast fra huset, og snart var jeg blitt medlem i klubben. Det
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var en frihet av forste grad a flytte hjemmefra og pa egen hand utforske kulturtilbudet
i hovedstaden, som var vesensforskjellig fra det som fantes i provinsen.

Veien inn i sykepleien

De sgkere som hadde realeksamen kom rett inn pa sykepleieskolen. Vi som ikke
hadde dette adgangskortet, matte sgke om opptak pa en tre maneders forskole til
sykepleieskolen. Opptakspraven bestod i en skoleeksamen, hvor vi ble testet i
realskolens pensum i skriftlig dansk, matematikk, fysikk og kjemi.

Forberedelse til den store styrkeproven

Etter min siste huspost var tiden inne for a kvalifisere meg til opptaksprgven i
sykepleien. Den gang var det flere folkehggskoler som ga tilbud om tre maneders
kurs i de fag som var et krav til opptaksproven i sykepleie. Jeg begynte ved
Tommerup Hojskole som geografisk var plassert pa Fyn. Der fulgte jeg intensiv
undervisning i dansk, matematikk, fysikk og kjemi samt hogskolefag som historie,
kristendomsundervisning, sang og drama. Vi var bade jenter og gutter pa denne
hagskolen. Det var naturligvis spennende og skapte en god dynamikk i undervisningen
og pa fritiden. Deretter sokte jeg meg inn pa Berkop Hgjskole pa Jylland og som var
spesielt spisset inn mot forskolen til sykepleieskolen. Der fulgte reprisen med tre
maneders intensiv undervisning i ovenfor nevnte fag samt sykepleiefag som anatomi
og fysiologi, sykdomslare, erneringslare, etikk og praktisk sykepleie.

Etter tre ars arbeidserfaring og et halvt ars skolegang var jeg endelig klar for den
store styrkeproven og forhapentligvis motta inngangsbilletten til 2 begynne som
forskoleelev ved Ringkjobings Amts Sygeplejerskole i Herning i 1965.

Resultatet fra opptakspreven ble en personlig katastrofe. Som sa mange ganger for
klarte jeg meg meget godt i matematikk, fysikk og kjemi, men i dansk skriftlig var det
stryk. Det som ble min redning var at en av sensorene pa dansk stil var lerer. Senere
ble jeg fortalt at han gikk til rektor og sa at denne elev matte vare ordblind med alle
de typiske stavefeil hun hadde i det skriftlige arbeid. Han anbefalte at de tok eleven
inn pa sykepleieskolen, og at hun fikk pedagogisk/psykologisk hjelp til a mestre
ordblindheten, og slik ble det. Det var forste gang jeg fikk vite at jeg var ordblind, og
da var det mange brikker som falt pa plass i mitt hode. Parallelt med
sykepleierutdanningen fulgte jeg ukentlige timer hos en skolepsykolog i to ar for a
styrke mine danskkunnskaper og ikke minst troen pa egne krefter. Selvfglelsen var
tynnslitt etter mange nederlag pa mine skriftlige prestasjoner i og utenfor skolen.

Spesielle l=zringsbehov

Mange ar senere, da jeg begynte a studere ved Universitetet i Oslo, ga attesten om
min dysleksi meg visse rettigheter som student med spesielle lzeringsbehov. Jeg kunne
blant annet soke om utvidet tid og bruk av PC ved skriftlige eksamener.
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Datamaskinen er Guds gave til oss dyslektikere. Jeg fikk i tillegg fast leseplass pa
lesesalen allerede pa grunnfagsniva, noe som ellers var forbeholdt hovedfagsstudenter.

Forste jobb som sykepleier

Etter endt sykepleierutdanning i Herning 1986 reiste jeg, sammen med en kullkamerat
til Kebenhavn for a jobbe et ar pa Diakonissestiftelsen. Jeg var som fisken i vannet med
a vere sykepleier. Jeg ville imidlertid videre. Min store visjon var a bli sykepleielerer.
Det hjalp fint lite at jeg gikk ut av sykepleieskolen med toppkarakter, nar minimums-
kravet for a studere til sykepleieleerer ved Danmarks Sygeplejerskehagskole ved
Arhus Universitet (DSH) var (foruten sykepleieeksamen) realskoleeksamen. Det
hadde ikke jeg. Derfor returnerte jeg til Jylland, nermere bestemt til Arhus, hvor jeg
pa nytt satte meg pa skolebenken ved Arhus Akademi.

Hgaye fjell og dype daler

Nar jeg na forlater Danmark for a reise til Norge har jeg lagt to krevende ar bak meg.
Om dagen arbeidet jeg pa Arhus Kommunehospital, som sykepleier pa en operasjons-
stue fra kl. 08.00 — 14.00, og om pa kveldstid studerte jeg til realskoleeksamen ved
Arhus Akademi fra kl. 18 00 — 22.00. Det var en utfordring a fa logistikken til 4 ga
opp, nar jeg skulle triangulere med buss mellom hybel, arbeid og studier. Lasningen
ble at jeg kjopte meg en moped. Na ble jeg fri som fuglen og kunne "fly” fra sted til
sted uten spilltid. Andre studiearet skifter jeg over til dagstudier og byttet ut daglig
arbeid mot faste helgevakter annen hver uke. Jeg takket hgyere makter for at jeg
hadde en godt betalt jobb som sykepleier, og som kunne finansiere livet som student.
Det var som a bli fedt pa ny a studere pa dagtid og ikke minst fa et sosialt liv utenom
arbeid og skole. Med en fersk realskoleeksamen i handen var jeg endelig kvalifisert til
a sgke inn pa lererlinjen ved DSH, men tanken pa umiddelbart a ga las pa nye studier
var ikke forlokkende. Hjernen min trengte en studiepause og dessuten gnsket jeg
ogsa mer erfaring som sykepleier.

Utlysningsteksten pa sykepleierstillingen ved Fylkessjukehuset pa Voss i 1972 fristet
med fantastiske ski muligheter om vinteren pa narliggende fjell, og fotturer i storslatt
natur om sommeren, samt et spennende fagmiljs pa et mindre norsk sykehus. Det
var bare a kaste inn en sgknad og snart var jeg pa reisefot mot nordlige himmelstrok.

Farvel til Jyllands sletter

Jeg sitter pa toget etter en avskjeds visitt hos min mor i Jylland. Det flate vestjyske
landskap med frodige enger og gylne kornmarker flyr som en sommervind forbi mitt
kupevindu. Jeg undres pa hvilket kornslag som star der ute pa markene, og kommer
til 4 tenke pa en strofe i Gamle danske sange av forfatteren Jeppe Aakjer (1866 —
1930): ”.... sedt gynger byggen sit silkehar”. Da er det lett a kjenne igjen byggen fra
andre kornsorter. Et gyllent solseil er spent opp over Jyllands sletter, som etter hvert
blir avlgst av g@stkystens bakker og et enkelt berg, Himmelbjerget, nar jeg nermer
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meg Arhus. Jeg har pakket alt mitt pikk og pakk i en stor flettet kurvkoffert, som jeg
pa en eller annen mate far buksert fra jernbanestasjonen ned til Arhus havn. Der
stiger jeg om bord pa fergen Terje Vigen som den gang knyttet Danmark og Norge
sammen.

Med Bergensbanen til Voss

Reiser mot nord fortsetter med Bergensbanen til Voss. Nar sant skal sies, visste jeg
knapt nok hvor stedet var plassert pa Norgeskartet. Pa skolen sang vi med lyse
barnestemmer “Pd Vossevangen der vil jeg bo” uten a tenke over at Voss faktisk
eksisterte i den virkelige verden. Jeg var sa heldig a fa sitte ved siden av en jernban-
eingenigr fra NSB som var pa tjenestereise til Bergen. Han guidet meg gjennom dype
daler og hgye fjell frem til Voss. Da toget passerte Harestua-vannet, som jeg feilaktig
trodde var Mjgsa, ble jeg straks korrigert av min sidemann. Etter Finse pekte han pa
rallarkirkegarden som la utilgjengelig hoyt til fiells i Raundalen, som et minnesmerke
over det blodslit det hadde vart a bygge Bergensbanen med handkraft og dynamitt.
Han var en kilde av kunnskaper om landskapet som for forbi vinduet i rasende fart, og
jeg var et ubeskrevet blad om Vestlandets ville og vakre natur-.

Tankene floy ogsa, og jeg var innom minnet da jeg som sykepleierelev sammen med
flere kamerater tre ar pa rad dro pa vinterferie til Lillehammer. Vi kamperte pa
Birkebeineren ungdomsherberge. Der ble vi ogsa kjent med norske ungdommer og
ikke minst lerte a forsta spraket. Vi tok bussen opp til Nordseter, hvor det var et
passe vanskelig laypenett som var perfekt for danske ungdommer som ville lere a ga
pa ski. Om ettermiddagen tok vi alltid tilbake via en skogsleype som endte rett uten
for deren til ungdomsherberget. Selv om jeg ikke var fgdt med ski pa beina, var jeg
etter trening, trening og atter trening blitt en noksa habil skilgper, i alle fall i egne
ayne.

Men fijellene pa @stlandet var nesten a regne som flate mot det som jeg sa pa min tur
over mot Vestlandet. Etter ca. seks timer var togreisen min slutt. Jeg og min
kurvkoffert stod pa stasjonen pa Voss, som var omkranset av haye fjell og med et
stort vann i bunnen av dalen. Kontrasten til Jyllands sletter kunne ikke ha vaert storre.
Det var et kulturelt spraksjokk @ mate nordmenn som snakket Vossamal, som i mine
grer var helt uforstaelig og totalt annerledes enn den gstlandsdialekt jeg var kjent
med fra Lillehammer. Men det gikk seg fort til. Jeg mette et inkluderende
arbeidsfellesskap, som ogsa strakte seg over i det sosiale livet utenfor sykehusets
vegger. Jeg fikk venner for livet, spennende kulturelle opplevelser som blant annet
Sivleseminar og uken med Vossajazz, samt fantastiske opplevelser i en storslatt
vestlandsnatur. Fra blomstringstur til Hardanger, skiturer pa Hanguren og fottur med
telting pa Grasida som speilte seg i Vangsvatnet.

Fram og tilbake til Yossevangen

Men det beste av alt var at jeg mgtte Jon. Han kom til Voss en maned etter meg for a
jobbe som lege ved fylkessjukehuset pa den medisinske avdeling, hvor ogsa jeg var
sykepleier. | Iopet av hgsten ble vi mer enn gode turkamerater. Na var det ikke sa lett
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a reise fra Voss. Samtidig var jo min ambisjon fortsatt a bli sykepleielerer, sa jeg reiste
tilbake til Danmark for a& studere ved DSH. Men etter endt utdannelse forte
kjerligheten meg tilbake til Voss. Neste sommeren giftet vi oss i min hjemby pa
Jyllands vestkyst.

Mgte med akademia

Det var med en viss hgytidelighet at jeg entret scenen pa Universitetet i Bergen (UiB)
for @ motta det akademiske handtrykket. Jeg var blitt immatrikulert pa bakgrunn av
min lerereksamen fra DSH. Jeg var evig takknemlig for at jeg ikke matte sette meg pa
skolebenken nok en gang for a ta norsk studentereksamen for a fa innpass pa et
universitet i Norge. Da jeg returnerte fra Danmark som nyutdannet sykepleielerer til
Voss fikk jeg stilling som skulestyrar ved Hjelpepleiarskulen pa fylkessjukehuset.
Parallelt med jobben begynte jeg a studere filosofikum ved UiB. Det leste jeg med
stor interesse, og en helt ny verden apnet seg for meg. Spesielt syntes jeg filosofi ikke
var helt enkelt 3 forsta, med en hjerne som tenkte logisk og rasjonelt. Hovedparten
av undervisningen foregikk pa kveldstid pa Voss gymnas. Foruten lererkrefter fra
Voss gymnas kom det ogsa forelesere fra UiB og studentene reiste til Bergen for a
avlegge eksamen.

Tilbake til pasientene

Etter to ar som sykepleielzrer ved Aker sykepleierhggskole og to barnefgdsler
onsket jeg a oppdatere min kliniske kompetanse i sykepleie. Jeg sgkte meg derfor en
stilling som sykepleier ved Radiumhospitalet. Jeg jobbet ved en avdeling for barn og
ungdommer med beinkreft (osteosarkom) oftest lokalisert til arm eller bein. | dag kan
90 % - 95 % av pasientgruppen behandles med beinbevarende kirurgi i kombinasjon
med cellegift og stralebehandling. Slik var det ikke pa 70-tallet. Da var primar-
behandlingen amputasjon uten effektiv tilleggsbehandling. Faren for spredning til
lungene var stor og fremtidsutsiktene darlige.

Med en slik kreftdiagnose blir hele familien virvlet inn i et stormvear, med orkan i
kastene. Jeg fikk en bratt leringskurve som sykepleier til kreftpasienter generelt, og
unge mennesker med kreft spesielt. Mine tre ars erfaringer som sykepleier med
kreftpasienter ga meg bade faglig trygghet og legitimitet, da jeg senere sgkte meg over
i en stilling som sykepleielerer ved Videreutdanningen i onkologisk sykepleie.

A kombinere studier og undervisning

Allerede da jeg jobbet pa Aker sykepleierhggskole i 1976, hadde sykepleie-
utdanningen i Norge fatt hggskolestatus. Det medferte at min sykepleie-
lererutdanning fra DSH ikke lengre var tilstrekkelig for a undervise pa hggskoleniva.
Jeg matte derfor kvalifisere meg til en lektorkompetanse innen en gitt tidsramme. Jeg
var overlykkelig for at jeg hadde examen philosophicum i bagasjen fra UiB. Slik jeg
kunne ga rett inn som student ved Universitetet i Oslo (UiO), hvor malet var
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hovedfag i sosialpedagogikk. Frem til jeg ble hovedfagsstudent, jobbet jeg i en 50 %
stilling ved videreutdanningen. Jeg stortrivdes med a kombinere studiene og
undervisningen i kreftsykepleie. Kunnskapen fra UiO var ferskvare som jeg
umiddelbart kunne implementere i undervisningen i klasserommet og i veiledningen
av studenter i praksisfeltet. Jeg hadde en faglig autonomi og en pedagogisk frihet som
gjorde at det rett og slett var gay a undervise.

Refleksjon og kritisk tenkning

| mote med akademia fikk jeg en intellektuell oppvakning. Ferst fra studiene ved
Arhus Universitet og senere fra UiO, hvor jeg ble cand. polit. med grunnfag i
pedagogikk, sosiologi, et uspesifikt grunnfag (godkjenning av larerlinjen fra DSH), og
mellomfag og hovedfag i sosialpedagogikk i 1991. Pa studiene i sosialpedagogikk
opererte man med en todelt karakter: Bestatt og Ikke bestatt. Fokus var pa lering og
ikke testing av kunnskaper for a sette en tallkarakter. Studiet passet som hand i
hanske til mine spesielle leringsutfordringer med dysleksi. Refleksjon og kritisk
tenkning var noe som jeg fikk inn med "morsmelken” i studiene, og som stod i sterk
kontrast til min sykepleieutdanning anno 1968, hvor disse dyder nesten var
fravaerende. Kunnskapene ga meg en faglig ballast som jeg kunne nyttegjore meg av i
undervisningen ved Radiumhospitalet og HIOA.

Jeg var aldri kommet sa langt i akademia, hvis ikke jeg hadde fatt den fantastiske
oppbakking av Jon, som utrettelig har statt pa min side gjennom krevende studiear
kombinert med familieliv og jobb.

Avslutning

Jeg har nadd mine mal, om enn via omveier som mange slipper, og har blitt inspirert
av forskjellige faser i livet. Stadige krav om a besta utfordringer og ske kompetanse
har vert krevende, men ogsa utviklende. Min dysleksi satte noen rammer for min
intellektuelle utfoldelse. Frykten for ikke a klare de teoretiske utfordringer ble en
livslang turkamerat i mitt utdannelseslep. Jeg erfarte at med dysleksi matte jeg jobbe
dobbelt sa mye og bruke dobbelt sa mye tid, pluss litt til med lese- og spesielt
skriveoppgaver.

Jeg er dypt takknemlig for alle de gode medspillerer jeg har hatt i mitt personlige liv
og i yrkeslivet. Innimellom har jeg ogsa kunnet kjenne pa at jeg ble kamptrett. MEN
jeg har aldri vart inne pa tanken om a gi opp.

Anne Marie Reitan fodt 1946 i Skjern, Danmark. Utdannet sykepleier, sykepleielerer fra
Danmarks Sygeplejerske Hgjskole ved Arhus Universitet og cand. polit med hovedfag i
sosialpedagogikk fra Universitetet i Oslo. Har undervist ved Aker sykepleierhggskole og
Videreutdanning i onkologisk sykepleie ved Det Norske Radiumhospital. Siden 2000 jobbet
som hggskolelektor ved Videreutdanningen i Kreftsykepleie, Hagskolen i Oslo og Akershus
— senere OsloMet — Oslo Storbyuniversitetet. Fra 201 | knyttet til Kompetansesenteret for
seniorer, OsloMet.
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Wencke Vardan

Drama i mitt liv

Da Odd Ramsfjell (tidligere rektor ved Oslo Laererskole) skrev Oslo Larerskoles
historie, skrev han om drama. «Det var ikke mange lzrerskoler som kunne tilby drama pd
70 tallet. Men Oslo Lererskole var altsG en av dem. Dette skyldtes at skolen hadde en
lerer- Wencke Vardan- med kompetanse og pdgangsmot, og en ledelse som visste G
verdsette hennes initiativ. Oslo Larerskole hadde ingen tradisjoner G spille pd hva drama
angikk, som de fleste andre allmennlererskoler. Faget var derfor pa 70 tallet og tidlig pa 80
tallet som et friskt pust ved en skole med en ganske tung akademisk ballast»

Sa langt hva Ramsfjell skrev om drama i boka.

Hvordan det startet

Alt starter en gang. Hvorfor ble det akkurat jeg som skulle innfere og brenne for
dette faget i lererutdanningen i nesten tretti ar.

Min fantasiverden

Det sitter en liten jente under et spisebord. Det er jeg, tre-fire ar gammel. Jeg er
redd, det er krig. Det uler i sirener, det er noe de voksne er redd for. Derfor er jeg
ogsa redd. De sier at na er det flyalarm igjen. Vi ma ga i kjelleren. Min eneste trost er
en gammel dokke. Jeg snakker med dokka, prgver a trgste den. Kanskje det var der
det startet, i rolleleken. Omverdenen var skremmende, men i fantasiverden kunne
jeg skape min egen virkelighet. De voksne var veldig bekymret. Jeg merket det, men
det var ingen som snakket med meg om det. Barn skulle skanes. Jeg kan huske at hver
kveld for jeg sovnet gikk jeg inn i min egen fantasiverden. Jeg skapte roller som jeg
kunne snakke og leke med. Det var et pusterom fra alt det farlige og vonde som de
voksne snakket om, som jeg ikke forsto sa mye av.

Vaskekjelleren som teaterscene

Arene gikk, det ble slutt pa krigen. Vi flyttet til Majorstuen. Til en leilighet i en blokk
blant mange andre blokker. Her bodde det mange barn. Vi hadde stor frihet, det var
svart fa organiserte fritidstilbud. Gata var var verden. Jeg hadde vokst fra rollelekens
univers. Men a spille roller ville jeg fortsette med. Vi hadde et stort vaskerom i
kjelleren i leiegairden var. Med de andre barna i gata satte jeg opp min forste
teaterforestilling blant terketromler, sentrifuger og terkeskap. Vi klippet og limte
kreppapir til kostymer, og foreldre ble innbudt til a se pa.

Jeg var liten, tynn og sjenert, men nar jeg fikk pa meg kreppapirkostymet ble jeg en
annen. Da minnes jeg ogsa de mange studentene, som var takknemlig for at de for en
liten stund fikk spille ut andre sider av seg selv.
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Veien fra folkeskolen til Statens Gymnastikkskole og Universitetet

Pa barneskolen var det hver jul skuespill for foreldre. Dette hadde egentlig ingenting
med drama a gjere. Vi fikk utdelt roller av «frgken». De skulle pugges. Det eneste
som kom ut av dette, var nervgsitet for a glemme replikkene. Fordi jeg var liten og
lys med kreller fikk jeg alltid rolle som prinsesse. En rolle jeg hatet. Jeg ville mye
heller spille heks eller troll. Jeg kunne sitte hjemme i sofaen og grate. Jeg ville ikke
vare prinsesse, men ingen forsto meg. Tenk sa heldig jeg var som fikk vare prinsesse,
sa de voksne, jeg var jo sa sgt. Men det var en rolle jeg spilte for de voksne, som
onsket at jeg skulle vaere snill og sot.

Kanskje var det disse teateropplevelsene pa barneskolen som gjorde at jeg sluttet
med a sette opp teaterstykker i vaskekjelleren.

Arene gikk. Familien flyttet til Horten, hvor jeg gikk pa gymnaset, som det het den
gang. Jeg kom inn i et idrettsmilje. Jeg hadde turnet mye i Oslo Turnforening som
barn, og jeg hadde gatt pa kunstlgpskole pa Frogner Stadion. Sa fysisk aktivitet var
noe jeg hadde drevet mye med. Jeg lgp fort og hoppet langt, og var med i mange
kretsmesterskap.

Etter tretten ar pa skolebenken, ville jeg ikke ga pa skole lenger. Men hva gjorde sa en
jente pa slutten av 1950 tallet i en smaby etter artium? Kvinnefrigjeringen var ca.
femten ar fram i tid. Blant mine venninner var valget mellom husmorskole og
sekreterlinje. Jeg ville jo ikke skille meg ut, sa jeg meldte meg inn pa en husmorskole.
Mine foreldre blandet seg ikke sa mye i hva jeg gjorde. De hadde mye strev med min
tolv ar yngre sgster som nesten alltid var syk.

Jeg minnes sommeren 1958. Jeg har vart pa sykkeltur pa Serlandet. Na rusler jeg
rundt i gatene i Langesund, bayer meg ned og plukker opp en brosjyre fra gaten. Det
er ingen sgppelkasse i nzrheten, sa jeg blar litt i brosjyren. @ynene mine stopper ved
ordet lIdrettslinje. Jeg leser «Romerike Folkehggskole tilbyr vinterkurs i husstell,
musikk og idrett».

| det oyeblikket bestemte jeg meg. Idrettslinje pa Romerike folkehagskole. Dette er
det beste skoledret jeg noen gang har opplevd. | Igpet av vinterkurset med idrett
visste jeg hva jeg ville bli. Jeg skulle bli gymlzrer. Det ble ingen husmorskole pa meg.
For a bli gymlarer, matte jeg ha utdanning fra Statens Gymnastikkskole. Jeg sokte
hosten 1959, men kom ikke inn. Det var for mange sokere med utdanning utover
eksamen artium. Jeg matte skaffe meg tilleggsutdanning. Men hva? Det matte bli et
universitetsstudium. Forberedende prover i forste omgang. Filosofi var interessant og
Jon Medbge var en spennende sigarrgykende lzrer i logikk. Men for a komme inn pa
gymskolen matte jeg ta et grunnfag pa universitetet. Jeg syntes det var spennende
med fremmede land, sa jeg valgte geografi grunnfag.
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Aret er 1960. Det er varmt ute, sola skinner og fuglene synger. Jeg sitter i
menighetshuset til Vestre Aker kirke. Det er eksamen i geologi, et emne i
geografistudiet. Foran meg ligger forskjellige steiner, som jeg ma vite navnet pa. Jeg
har aldri vaert spesielt interessert i stein. Hvorfor i all verden ma jeg kunne alle disse
bergartene for a bli gymlerer?

Jeg kom inn pa Statens Gymskole. Etter ett og et halvt ar er jeg utdannet gymlerer.
Jeg reiser til USA og jobber som gymlarer pa en High School for jenter. Engelsk
grunnfag var greit etter ett ar i USA. Sa mellomfag sosialantropologi og pedagogisk
seminar. Var jeg na klar til a starte som laerer? Var det dette jeg ville med livet. Vaere
lerer for ungdommer i realskolen?

Jeg far et halvt ars vikariat i realskolen pa Flisa. Jeg bor pa hybel hos en gammel
dame. Elevene er greie nok. Jeg underviser i engelsk, geografi og gym. Jeg blir mer og
mer i tvil, skal jeg fortsette a undervise? Da en venn av meg spgr om jeg vil vere med
til Israel og jobbe i kibbutz et halvt ar, er svaret ja med en gang.

Kibbutz Yasur

Kibbutzen jeg bodde og jobbet i, eksisterer ikke lenger. Det er mer enn femti ar siden
jeg bodde der et halvt ar. Min venn og jeg kom til en verden, et samfunn som var
utrolig forskjellig fra vart. Staten Israel hadde bare eksistert i tjue ar. Dette var et
kommunistisk samfunn. Her delte man alt. Ingen hadde penger. Alle fikk sine
primaerbehov dekket, mat, kleer og bosted. Alle matte arbeide for fellesskapet, vare
til nytte. Vi, ungdommene fra utlandet, jobbet seks dager i uka, atte timer hver dag
med fruktplukking. Barna bodde ikke hjemme hos foreldrene. De bodde i egne
barnehus. Et par timer hver ettermiddag fikk de besgke foreldrene.

Her var mange menneskeskjebner. Alle som bodde i kibbutzen var europeiske joder.
Pa en eller annen mirakulgs mate hadde de kommet seg unna jedeforfglgelsene. Et
par menn i kibbutzen hadde ogsa klart a remme fra Auschwitz.

Vi var flere studenter fra utlandet. Kveldene ble tilbrakt med samtale og diskusjon.
Det hendte at min venn og jeg laget noen sma improvisasjoner som vi viste for de
andre. Av og til tok vi utgangspunkt i historier som menneskene i kibbutzen hadde
fortalt oss.

Starten pa et yrkesliv

Min forste jobb som gymlarer

Sommeren 1967 er jeg tilbake fra Israel. Jeg har sgkt jobb pa gymnas i Finnsnes i
Troms. Jeg har fatt jobben. Men jeg vil ikke jobbe i Troms, det er altfor langt fra alle
venner og familie. Hva skal jeg gjore!?
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Jeg sitter pa en benk pa en lekeplass i Sandefjord, med Aftenposten i fanget. Stilling
ledig annonser. Oslo offentlige lzrerskole sgker gymlarer. Det er sent pa sommeren,
hvorfor averterer de na? Det er vel ikke noen mulighet for at jeg kan fa den jobben.
Jeg har ingen erfaring, annet enn den praksisen jeg fikk pa Flisa, og pedagogisk seminar
i Bergen. Av en eller annen grunn far jeg jobben. Der og da, i august 1967, starter jeg
min over fgrti ar lange karriere i allmennlarerutdanningen.

Jeg hadde vart gymlerer pa Oslo offentlige lererskole i ti ar, da noe skjedde som fikk
store konsekvenser for mitt senere yrkesliv. En kjent dramapedagog Grethe Nissen
var gjesteforeleser pa arsenhet i norsk. Jeg fikk veere med i timene hennes, og ble med
i en teatergruppe hun ledet. Endelig fikk jeg spille teater igjen. Dette var lek og moro.
Jeg fikk jeg gjore noe som engasjerte meg 100%.

Student ved dramalinjen ved Bergen lzrerskole

Varen 1971 var det bestemt at det skulle starte en dramalinje ved Bergen lzrerskole.
Jeg sokte og kom inn. Aldri har jeg studert et fag som appellerte sa mye til meg. Vi
diskuterte dialogpedagogikk, vi tegnet og malte, vi sang. Vi spilte teater, improviserte
og lekte. Vi sloss for a fa drama inn som eget fag i skolen. Et fag alle barn skulle fa
mote. Det har enda ikke skjedd femti ar senere.

Hvorfor mente vi at drama var sa viktig, kanskje viktigere enn alle andre fag i skolen?
La meg gjengi et par definisjoner av drama. «Drama er en estetisk erkjennelsesform der
kropp og stemme er uttrykksmidlene, tanke og folelse er refleksjonsmidlene» En annen
definisjon «A arbeide med drama vil si & utforske eller gjenskape et utsnitt av livet, i en
annen rolle enn vdr egen og/ eller i en annen situasjon enn den vi er i her og nd» Drama er
ogsa lek. Vi tar i bruk var forestillingsevne, slipper til felelser, fantasi, mot og
nysgjerrighet. Innenfor visse avtalte rammer far vi oppleve spenning, erfaring om oss
selv, undring, innsikt og glede. Dette er barns naturlige mate a leere pa. Hvorfor far
ikke barn fortsette a lzre pa denne maten nar de begynner pa skolen?

Etter aret i Bergen skulle jeg tilbake som kroppsgvingslerer pa Oslo lzrerskole. Jeg
skulle tilbake til fotball, handball og ishockey pa Lille Bislet, og jeg skulle ga med
istapper i haret fra Torggata bad.

Dramaundervisning, noe utover et lite kurs som Grethe Nissen hadde pa arsenheten i
norsk, fantes ikke pa Oslo lererskole pa begynnelsen av 70 tallet. Hvordan skulle jeg
fa oppfylt dremmen min om a undervise i drama?

Drama inn i leererutdanningen

Sa skjedde det noe. | 1975 kom bestemmelsen om at alle lzrerstudenter skulle ha 20
timer fagdidaktiske kurs i de fleste fag. Kunne jeg fa drama inn som et 20 timers
fagdidaktisk kurs? Rektor Haukaas davarende rektor ved Oslo lererskole, hadde
hert at drama var bra for disiplinen. Dette kurset matte vi fa til mente han. Resultatet
var at i fire ar fikk jeg holde et 20 timers dramakurs for alle lererstudentene pa Oslo
lererskole.
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Asulv Froysnes satt i departementet. Han mente at skriftforming var mye viktigere
enn drama. Det fagdidaktiske kurset ble nedlagt etter fire ar. Studentene var skuffet.
Jeg vurderte a si opp jobben, og heller sgke jobb i videregaende skole hvor drama var
valgfag.

Men da det fagdidaktiske kurset ble nedlagt ble ressurser frigitt. Det apnet for at jeg
fikk grent lys for a tilby en gruppe pa tjue studenter kvartarsenhet i drama. De hadde
seks timer undervisning i drama i uka. Dette var et ekstra fag studentene tok pa
toppen av den obligatoriske utdanninga.

| tolv ar var jeg eneansvarlig for kvartarsenheten. Omtrent 250 studenter fikk et
grunnlag for a bruke drama som metode i andre fag, eller undervise i drama valgfag i
grunnskolen.

Hovedfag ved Institutt for drama film teater i Trondheim

Jeg hadde ikke hovedfag. | 1984 ble jeg tatt opp pa deltidsstudiet ved Institutt for
drama film teater i Trondheim Dette var et hovedfagstilbud som Frgysnes hadde fatt i
stand for lzrere som hadde undervist mange ar i lererutdanningen.

Arbeidet med Megnsterplan for 1987 var i gang. Kunne jeg ha innflytelse pa dette
arbeidet!? Tittelen pa hovedoppgaven min var M 87, intensjonene — veien og mdlet. Som
hovedfagstudent hadde jeg anledning til @ kontakte miljger med innflytelse pa
revisjonsarbeidet. Noe ble oppnadd, men ikke dramamiljgets drem om a fa drama inn
som et likeverdig grunnskolefag.

Drama som halvarsenhet

Oslo lzrerhggskole, som den na het, hadde fatt ny inspektor. Jeg klarte a overbevise
han om at istedenfor kvartarsenhet i drama, kunne vi tilby halvarsenhet over to ar.
Denne halvarsenheten ledet jeg i to ar.

| 1994 skjedde det igjen noe gledelig. Oslo og Sagene lzrerhggskoler ble slatt
sammen. Vi flyttet til gamle Frydenlund bryggeri og ble Bislet hggskolesenter. Runo
Hellvin, dramalerer fra Sagene lzrerhggskole, kom med dramaressurser. Et par ar
hadde vi ressurser til to halvarsenheter. | elleve ar ledet Runo og jeg en meget
populer halvarsenhet i drama.

Krise

| 2005 forsvant halvarsenhetene i drama og dans over natten. Plutselig var det ikke
gkonomi til dans og drama. Ingen av oss var blitt varslet pa forhand. Men alt var ikke
helt svart for drama. Med rammeplanen av 1998 ble det bestemt at alle studenter
skulle ha et tretti timers kurs i drama i lgpet av de to forste arene av utdanningen.
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Dette kurset besto fram til 201 1. Etter dette aret ble drama redusert til et seks
timers kurs.

Tilbakeblikk

Sommeren 2019 er det ti ar siden jeg hadde min siste dramatime med studenter.
Hva er det jeg husker best fra disse tretti arene med drama?

Kanskje er det barna fra Strimmelen barnehage i Tromse.» Se der kommer
teaterfolka, hurra, na skal vi spille teater igjen» roper barna. | mange ar reiste jeg til
Tromsg med en kollega for a spille teater i barnehager. Vi dramatiserte eventyr, vi
spilte dokketeater og laget sma teaterstykker sammen med barna. Endelig fikk jeg
som voksen ga inn i rollen som heks eller troll, det jeg hadde gnsket 50 ar tidligere.

Metodene i drama er mange: fra dramatisering av tekster, rollespill, forumteater,
maske og dokkespill, til lerer- i- rolle.»

Et lerer- i rolle-spill er en improvisasjon i den forstand at handlingsgangen ikke
planlegges pa forhand. | et slikt spill fremstiller ikke elevene et kjent innhold, de
skaper innholdet der og da sammen med lzreren. Det er lzrerens ansvar a planlegge
slik at elevene vet hvem de er, hvor de er og hva situasjonen er i det gyeblikket
spillet starter. Alle som deltar, elever og lzrer, har et felles ansvar for hvordan spillet
utvikler seg. Lereren er med og spiller, og kan til en viss grad styre spillet innenfor
spillets ramme.

Reisen til Venus

Jeg er tilbake i dramasalen i P 52 for omtrent forti ar siden. Temaet er innvandring, og
metoden er lzrer-i-rolle. Situasjonen er at jorda er blitt sa forurenset at om noen ar
vil det bli umulig a bo her. Studentene er de siste som far forlate jorda. De far bare ha
med seg to ting hver som har affeksjonsverdi. De samtaler to og to om hva de vil ha
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med seg. Lereren gar i rolle som kaptein pa et romskip. Det spilles sferisk musikk i
et dunkelt opplyst rom. Reisen er lang, sa de blir sittende ganske lenge i romskipet.
Etter landing mater de en sekreter (lerer-i-rolle) som tar imot dem pa en uvennlig
mate. De far hgre at det allerede er for mange jordboere pa Venus, og far streng
beskjed om a tilpasse seg livet pa Venus sa fort som mulig, lzre spraket, og helst
glemme jorda. Jeg gar ut av rollen, og ber dem forestille seg at det har gatt ferti ar, og
ber dem tenke seg at de finner igjen et album de hadde med seg fra jorda. De skal
lage en liten improvisasjon omkring tanker og folelser som kommer nar de ser igjen
bildene fra jorda.

Kanskje fikk de en stgrre forstielse for hvordan det kunne vere a komme som
flyktning til Norge. Noen av studentene brukte dette opplegget i klasser de
underviste senere. Jeg fikk tilbakemeldinger om at det hadde fungert bra med litt
stgrre barn.

Noen eksempler pa tilbakemeldinger fra studenter

«Jeg har funnet den kreative siden ved meg selv igjen, fint 3 ha med seg i bagasjen nar
en skal ut i skolen. Jeg har gledet meg til hver eneste time. Dette kan jeg bruke i
skolen. Personlig frigjoring. Larerikt, utfordrende, krevende. Ikke bare teori, vi fikk
«lekey

| de drene jeg underviste i drama hadde jeg mange hundre studenter. Ingen syntes
faget var unyttig.

Var det tilfeldighet, flaks eller et bevisst valg som gjorde at jeg ble dramalerer? Jeg
tror det startet med leken under spisebordet under krigen. Jeg vet i hvert fall at jeg
hele tiden hadde en brennende overbevisning om at drama var noe av det viktigste
skolen kunne gi barna. Jeg var heldig som mgtte mennesker i administrasjonen som
lot meg fa muligheten til 2 undervise i dette faget. Jeg fikk dele faget jeg elsket med
mange hundre kommende l&rere.

2018

Ei lita jente ligger pa sofaen og grater. Hun har fatt sitt ferste vitnemal i forste klasse.
Ikke med karakterer, men med ikke helt forngyde smilefijes. Hun vil ikke ga pa skolen
mer. Hvor ble det av leken, kreativiteten? Hvorfor blir ikke drama et fag i skolen?

Wencke Vardan, fedt i Oslo 1939. Cand.mag med fagkretsen geografi med sosial-
antropologi, engelsk, Statens Gymnastikkskole, arsenhet i drama og 1/2 arsenhet i
filmkunnskap. Hovedfag i drama ved Universitetet i Trondheim. Har undervist i kropps@ving
og drama ved Oslo Lzrerhggskole, Bislet Hagskolesenter og Hagskolen i Oslo fra 1967 til
2010. Fra 1993 bare i drama. Har ogsa undervist et ar ved Tromsg Larerhggskole. Fra ar
2000 spilt mye barneteater i barnehager i Tromsg. Utgitt opplegg i drama i Hogskolens
skriftserie.
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Unn Stalsett

Et fro ble sadd i skolen

Veien, yrket og utfordringer

Jeg lyttet betatt til min historielzrer i 5. klasse pa folkeskolen. Aret var 1942 og det
var krig i Norge. Hvordan det virket inn pa meg, nar hun fortalte fra fiern fortid i
Norge, husker jeg ikke sa godt, som nar hun tolket det som skjedde rundt oss. Jeg
kan enda framkalle folelsen av historien som utspant seg dag for dag - felelsen av a
vere inneklemt og ha blitt frargvet friheten i mitt land. Det var som om jeg ikke
kunne bevege meg fritt ute. Min mors holdninger forsterket folelsen. Hun var ikke
nadig overfor den tyske okkupasjonsmakten, og hilste velkommen alle fortellinger om
sabotasje og undergrunnsbevegelse. Landet var vart. Det skulle vi selv styre. Ingen
hadde rett til 4 ta det fra oss.

Min eldste bror Arndor som var i militeret, forsvant en tid. Han bare sa at han ble
borte en stund for han skulle pa blabartur. Da skjente jeg at det var noe muffens, for
han hatet a plukke bar. Senere fikk vi forstaelsen av at han hadde sluttet seg til de
norske troppene i Sverige.

Dette var mitt bakteppe. Historien skjedde der og da. Jeg elsket faget. Jeg ville bli som
denne lereren. Jeg var arvelig belastet ved a ha en morfar, Johan Gjgstein, som var
skoledirekter og stortingspolitiker med sarlig engasjement for skole. Men det var
historielereren som tente min interesse for lereryrket.

Jeg var mer fravarende enn tilstede i skolen i barnearene. Jeg fikk astmatisk bronkitt i
7 arsalderen etter en mandel operasjon og ble mye sengeliggende. Men leste gjorde
jeg. Far gikk pa biblioteket nesten hver dag og lante barnebgker og senere andre
baker til meg. Jeg leste flere baker i uken, ofte to hver dag.

A lese lekser er kjedelig

Dette monsteret fortsatte etter folkeskolen. Det var en selvfglge at jeg skulle ta
artium. Men jeg tok realskoleeksamen forst. Mine karakterer var darlige. Jeg
forberedte meg sjelden med a lese lekser til timene pa skolen. Jeg leste ellers, bare
ikke lekser. Det var mer spennende a sitte pa biblioteket og lese artikler i tidsskrifter.

Det var derfor et under for meg da biologilereren pa gymnaset pa slutten av
skoledret sa:” Du Unn leser aldri leksene, men du kan mye ellers. Jeg gir deg to dager
til 4 lese biologiboka var. Sa skal jeg gi deg en prave.” Det skjedde, og jeg fikk en god
karakter.

Jeg tror noe av problemet var at jeg ikke syntes det var noe poeng a lese lekser for” a
bli hert”. For jeg leste nar det var interessant. Geografileereren min i 3. realskole-
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klasse hadde en bedre tilneerming enn det a hare i lekser. Han sa hva vi skulle lese
som bakgrunn til neste time i geografi, sa skulle han utvikle stoffet videre i timene.
Det kunne bli spennende timer. Hvem kunne tro at selv bergarter kunne bli sa
interessante!?

Jeg kunne nok vaere en utidig elev. Jeg fikk hare at jeg ikke matte spgrre sa mye, men
heller lzre meg leksene. Det gjorde meg mismodig. Timene gikk med pa a hgre at
mine medelever ble hgrt i leksene. Det var sa langsommelig og kjedelig at jeg ofte
ikke kunne unnga a gjespe. ”"Ta med deg dyna Eriksen!” var fransklaererens replikk til
meg. Han hadde heldigvis sans for humor.

| gymnaset ble interessen min styrt bort fra det som skjedde i timene, til det som
foregikk pa skolen ellers. Jeg deltok i gymnassamfunnet som het Idun og ble leder der.
Idun gymnassamfunn hadde et skoleteater hvor jeg deltok to ar pa rad. Jeg hadde
vaert sa ivrig at da jeg senere kom til Oslo og mgtte kjente fra Stavanger pa gaten, sa
spurte de hvordan det gikk pa teaterskolen. De hadde hart rykter om at jeg studerte
der. Men det hadde jeg ikke tenkt pa engang. Dette var over 20 ar for faget drama
kom inn i skolen. Drama kunne nok ha vert et valg.

Sansen for humanistiske fag

Min mors motto var at jeg kunne bli hva som helst her i verden bare jeg jobbet hardt.
Jeg ville gjerne studere. Jeg hadde ikke lzrt a jobbe. Men det kunne jeg lzre. Mange
studier var apne for meg selv med mine middelmadige karakterer. Ett hadde jeg med
meg: Jeg var blitt opptatt av tenkning rundt undervisning og oppdragelse. Matte
undervisningen vare sa kjedelig? Var det feil a stille sa mange sparsmal? Hva ville det
si a lere?

Jeg hadde hele tiden i bakhodet at jeg ville studere noe innen humanistiske fag.
Tanken pa a bli noe sant som lege eller jurist streifet meg ikke. Jeg hadde en bror som
studerte matematikk og tok hovedfag i fysikk. Men jeg var ikke sterk i matte og hadde
ikke sans for noen av realfagene. De ga meg ikke noen mening. Det var forst senere
jeg oppdaget at faget biologi var interessant. Men litteraturhistorie, samfunnsfag,
historie, norsk, psykologi og sosiologi kunne vare spennende fag. Jeg valgte til slutt a
studere pedagogikk ved Universitetet i Oslo.

Jeg horte med forundring pa studiekamerater som klaget over forberedende prove i
filosofi. Jeg leste Arne Nass sine bgker i filosofi og logikk med nysgjerrighet og stor

interesse, og syntes jeg hadde glede av innholdet under hele min studietid.

Etter a ha studert til pedagogikk bifag, mistet jeg lysten til 2 ga pa en lererskole. Jeg
ville konsentrere meg om ett fag, og spredningen av fagene i l&rerskolen fristet ikke.
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Studier ved Teachers College i USA

Men et ar senere befant jeg meg pa et Teachers college i staten New York i USA som
jo nettopp var en lererskole. Men da var det opplevelsen av USA som hadde fristet.
Jeg hadde fatt et Fullbright stipend.

Ogsa her matte jeg velge. Veien mot en bachelor-grad fristet ikke for den var preget
av mange fagomrader. For meg var det viktigere a ga i dybden pa et fag. Jeg hadde
planlagt a ta en magistergrad i faget nar jeg kom hjem til Norge. Heldigvis fikk jeg
innvilget status som ”special student”. Det betydde at jeg selv kunne velge innhold i
fag og timer hos lerere pa ulike niva i studiet.

Sa matte jeg likevel ta noen fag ved siden av pedagogikken. Psykologien opplevdes
som en viktig del av pedagogikken. Ellers valgte jeg praksis i journalistikk og
fotografering. Mine utenlandske medstudenter hadde valgt engelsk, men jeg trodde
ikke jeg ville bli bedre i engelsk ved a studere sammen med medstudenter som
snakket et gebrokkent engelsk. | journaliststudiet matte jeg dra ut for a intervjue
medstudenter og skrive om dem i universitetsavisen. Slik fikk jeg trening i a snakke og
skrive engelsk.

Na ble jeg plutselig en student som kom pa "the honor list”. Det hadde jo ikke hendt
meg for. Det var nok smigrende, men jeg husker at jeg likte det ikke. For jeg visste
ikke om det fortalte mer om nivaet pa det college som jeg gikk pa, enn om meg.

Endelig til magistergrad i Oslo

Ataen magistergrad var krevende. Men jeg kunne ta den tiden som passet meg. Jeg
kunne velge pensum og de stottefag jeg onsket meg. Med andre ord var det et
studium hvor jeg opplevde a ha starre kontroll med bade innhold og prosess.

Til magistergraden matte jeg velge to stottefag. Valget falt pa historie og psykologi.
Men for a studere historie matte en ha forberedende i latin. Etter noen uker hoppet
jeg av latinstudiet og tok sosiologi som stottefag for pedagogikken. Helt bortkastet
var imidlertid ikke latinstudiet. Det var der jeg mette Gunnar, min kommende
ektemann.

Alt i alt, magistergradstudiet passet meg. Det a kunne styre bade innhold og tid i et
magistergradsstudium, opplevde jeg som befriende. For hadde jeg ikke hele veien
onsket meg mest mulig kontroll over studieforlgpet! Jeg ville undersgke hvilken
interesse det var for sang og musikk i skolen. Jeg var oppvokst med musikk, siden
mine foreldre var musikere.

Selve eksamensformen til magistergraden var litt av en utfordring sammenliknet med

hovedfag. Ved siden av magistergradsavhandlingen matte jeg holde en offentlig
forelesning med oppgitt emne slik som til en doktorgrad. Den fikk jeg en uke til a
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forberede. Men det gikk det ogsa. Jeg slapp karakterer for det var bestatt eller ikke
bestatt.

Slik hadde jeg fatt magistergraden i 1959 og avsluttet et fullt ferdig studium. Skulle jeg
ikke na velge et yrke?

Nei, jeg hadde jo ikke fitt med meg det faget som hadde bragt meg inn pa denne
veien, nemlig faget historie. Jeg syntes jeg matte fa studere historie forst, som et
tilleggs - fag. Dermed tok jeg pa nytt fatt pa faget historie den pafelgende hest.

Imidlertid skjedde det ogsa noe annet. Min venn Gunnar kom hjem fra to ars studier i
USA. Vi ble et par den hgsten, og vi giftet oss for jul. Na ble det ikke like lett a
konsentrere seg om studiet. Da varsemesteret tok slutt, hadde jeg fatt lest bare
halvparten av pensum. Da vaget jeg ikke a melde meg opp til en eksamen. Dermed ble
det aldri noen eksamen i historie.

Valg av yrke — ut i jobb

Na gjaldt det virkelig a komme seg i jobb. Det var ikke helt enkelt. Det jeg hadde
studert, var spesialisert. Skulle jeg undervise i pedagogikk, matte jeg til en lererskole.
Da sa det ut til at jeg bare hadde et fag a henvise til. Lererskolen vektla den gang
faglig bredde. Men jeg kunne vise til eksamen i sosiologi stottefag og min
historiekunnskap, som jeg ikke hadde fatt eksamen i, pluss skolesanglerereksamen fra
musikkonservatoriet i Stavanger.

Elverum Lzrerskole lyste ut en stilling som jeg sokte i 1960. Det endte med at jeg
fikk stillingen ved Elverum Leaererskole i pedagogikk, og hvor jeg fikk undervise i
historie og musikk ved den firearige linjen.

Hvor skal vi jobbe og hvor skal vi bo?

Men vi bodde pa en ekteparhybel pa Studentbyen pa Sogn, og jeg matte ukependle til
Elverum. Jeg fikk meg en hybel pa prestegarden. Pendlingen holdt jeg pa med i fire ar
for vi dro til Stavanger der Gunnar skulle undervise pa Misjonsskolen og jeg pa
lererskolen. Etter noen ar (1970) fikk Gunnar jobb som generalsekreter i
Bibelselskapet. Da matte jeg finne meg jobb i Oslo, og jeg kom til Sagene Lazrerskole.

Dette handlet om to personer med hgyere utdannelse i ulike fag som begge ville
bruke sin utdannelse og jobbe. Det var en selvfolge at vi begge skulle ut i jobb. Det
var ikke snakk om at jeg skulle vaere hjemme og ta meg av hjem og barn fordi jeg var
kvinne.

Jeg var fodt inn i en sterk kvinnesaksfamilie. Min mormor startet flere kvinne
foreninger pa slutten av 1800 — tallet. En spesiell forening var for stemmerett for
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kvinner, som den vi fikk i 1913. Hele familien var kvinnesaksforkjempere med mors
yngste sgster som leder av kvinnesaksforeningen pa landsbasis.

Men det var litt av en jobb a tilpasse arbeid og bosted. Sa da Gunnar etter 9 ar i
O:slo fikk jobb som prost i Elverum prosti, sgkte jeg ikke ny jobb i Elverum. Jeg tenkte
at det ikke ville bli permanent og at Oslo ville bli et mer sannsynlig sted a flytte tilbake
til. Sa jeg regnet med a fa en ny periode hvor jeg pendlet.

Hybelen som jeg tidligere bodde pa i prestegarden i Elverum ble til vart soverom da
Gunnar og jeg flyttet inn som prostepar i 1979.

Utfordringer med pedagogikken i jobben

Hva var fagets kjerne?

Na matte jeg utfordre meg selv. Jeg var kommet fram til det som skulle bli mitt yrke.
Kunne jeg klare @ mete mine egne krav til a bidra til & hjelpe lrerstudenter i deres
mete med skolen?

Jeg hadde blitt inspirert til 2 undervise av en lerer da jeg var Il ar. Men mine
erfaringer med skolegang gjennom realskole og gymnas var jo ikke helt gode, sa jeg
matte spgrre meg om hvordan jeg kunne bli en god lzrer, og hva som kunne vare
god undervisning.

Men hvordan kunne jeg undervise i faget pedagogikk slik innholdet i det var? Pensum i
faget var generelt sterkt amerikansk inspirert. Det var den filosofiske retning kalt for
positivismen som her hadde sitt store nedslagsfelt. Faget inkluderte barne- og
ungdomspsykologi, didaktikk, metodikk, skolehistorie og idehistorie.

Et skrekkeksempel for meg var en av pensumbgkene fra USA om barnepsykologi.
Der fikk vi presentert en rekke undersgkelser. Det var ikke om barn, men om dyr.
Jeg trodde at boken skulle gi meg ulike syn pa barn i oppvekst, men jeg satt igjen med
en rekke undersgkelser av dyr samtidig som det ble advart mot a tro at dette uten
videre var overfgrbart til mennesker.

Dette hadde sammenheng med at alt skulle baseres pa naturvitenskapelig forskning
hvor alle pavirkningsfaktorer skulle vere under kontroll. Det var det vanskelig a fa til
nar det gjaldt mennesker. En kunne bruke dyr a forske pa for man mente at det bare
var en gradsforskjell mellom mennesker og dyr. Det betydde at mennesket ikke ble
sett pa som vesensforskjellig fra dyrene, men var redd for a lage teorier som ikke var
basert pa naturvitenskapelig forskning. Det var denne forstaelse av mennesket som
forte til at positivismen ble radende i pedagogikken. Derfor kunne vi fa lerebgker
som den jeg leste i barnepsykologi, og som jeg opplevde som lite meningsfylt.
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Pedagogisk idehistorie hadde som foreleser Reidar Myhre. Gjennom hans
forelesninger fikk jeg satt navn pa de utfordringene i pedagogikken som jeg opplevde
ikke stemte for meg.

Positivismen handler om at bare det er virkelig som vi ser og herer, dvs. det som er
gitt for vare sanser og som vi kan male og veie. Andelige verdier synes ikke a
eksistere. Jeg var opptatt av a forsta, a finne sammenhenger og mening.

Det fant jeg i hermeneutikken. Hermeneutikk er den humanistiske vitenskaps sarlige
metode og dreier seg om fortolkning av tekster. Den handler om a forsta, om en
forstaelse av indre sammenhenger. Det naturvitenskapen gjor, er a soke etter
arsaksforklaringer. Poenget for meg var ikke a utelukke naturvitenskapen. Men nar
den ble eneradende, ble det feil.

Hvilket menneskesyn som la til grunn, var for eksempel sentralt.

Mennesket matte bry seg om og ha omsorg for andre, Det handlet om bade den
fysiske, den psykiske og andelige sa vel som den sosiale siden ved mennesket.

Faget i praksis — min vei

For a kunne undervise i pedagogikk, matte jeg arbeide med a finne veier i faget som
kunne bli relevante for studenter som skulle bli lzrere. Innholdet matte bli et annet,
og det fantes nesten ikke lerebgker i startfasen.

Dette opplevde jeg som store utfordringer i det yrket jeg hadde valgt.

Hva gjorde jeg?

Jeg startet med det stoffet som gav mest mening for meg, nemlig den pedagogiske
idehistorie og filosofi. Men da gapte jeg for hgyt. Det var noen fa studenter som
syntes dette var spennende. Men for svaert mange ble det for vanskelig. De sa ikke
sammenhengen mellom undervisningen og med den jobben de skulle utfore i skolen.
Heldigvis var didaktikken og metodikken mer jordnzer.

Men nar studentene skulle undervises i store forelesningssaler med over hundre
studenter samtidig, kunne ogsa forelesninger i didaktikk bli teoretiske og vanskelige
for mange.

I spenningen mellom protest og nytenkning

Sa i min fortvilelse over denne konflikten mellom fagets innhold som handlet om teori
i psykologi, pedagogikk og idehistorie, og rammene for undervisningen, la jeg en dag
opp til rollespill med tre av mine kolleger i selve forelesningen. Dette gjorde vi uten
at vi forst forklarte det for studentene. Pa programmet for dagen sto det imidlertid
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at vi skulle arbeide med den kjente undersokelsen av Lewin, Lippitt og White om den
autoritere, den demokratiske og la - skure - lederen. Fremfgringen av rollespillet
forte til at halvparten av studentene ble begeistret. De sa at de na forsto mye bedre
hva disse lererrollene innebar. Den andre halvparten av studentene ble sinte. De sa
at de folte seg lurt.

| en annen pedagogikktime tok en av evingslererne sin klasse inn i gymsalen og
underviste dem der, mens studentene satt og hgrte pa. Vi skulle drofte
undervisningen etterpa.

Reaksjonene fra studentene var igjen sammensatt. Noen var begeistret, mens andre
mente at vi utsatte barna for en situasjon som ikke var bra for dem.

Studentenes reaksjoner beted mye i lererskolene i pakt med 1968 generasjonens
politiske kultur. Det var mange ML-studenter (marksist-leninister) i kullene pa den
tid. Ut fra sitt samfunnssyn stilte de kritiske spgrsmal til undervisningen.

| arene som fulgte var jeg sterkt opptatt av rammene for undervisningen i pedagogikk,
storrelsen pa gruppene og undervisningsrommets form og sterrelse. Store
forelesningssaler og store kull med studenter ga ikke den nedvendig fleksibilitet,
opplevde jeg. Jeg onsket selv a kunne velge maten vi jobbet med faget pa, slik at jeg
fikk en bedre dialog med studentene.

Med pedagogikkfaget ut i grunnskolen

Jeg blir lzrer i folkeskolen

| arbeidet for a tilpasse undervisningen til de daglige utfordringene for lerere, gjorde
jeg et viktig valg da jeg tok permisjon fra lzererskolen, og tok meg en jobb som larer i
en |. klasse i Groruddalen. Der jobbet jeg i to ar. Det andre aret hadde jeg ogsa halv
jobb i lererskolen. Det ga meg anledning til 4 ta studentene mine med ut i
klasserommet mitt, og jeg fikk lov til @ disponere grunnskolens kantine hvor vi hadde
timer i pedagogikk. | samarbeid med mine lzrerkolleger fikk jeg lov til a sende
studentene i grupper rundt til flere av dem i timene. Nar studentene kom tilbake og
fortalte hva de hadde observert, fikk vi illustrert didaktikken i virksomhet.

Da jeg var tilbake i lererskolen for a undervise, ga erfaringene mine fra folkeskolen
meg storre legitimitet som pedagogikklerer hos studentene.

Det ble mer og mer viktig for meg a ta utgangspunkt i erfaringer studentene selv

hadde gjort seg og belyse disse ut fra pedagogisk teori. Jeg onsket a praktisere
teorien, og la opp til praktiske opplegg i undervisningen av pedagogikken.
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Heller ikke det gikk knirkefritt. For det var ogsa studenter som etterlyste flere rene
forelesninger slik det var pa universitetet. Forelesninger hadde mer prestisje enn
praktisk pedagogisk undervisning.

Det kunne se ut som om det handlet om hvilken form for motivasjon studenten
hadde. Kanskje eksamensformen var den viktigste ved at studentene tenkte pa
hvordan stoffet best kunne tilpasses den? Derfor la jeg opp til to timers forelesning og
resten praktisk pedagogikk.

Den spenningen matte undervisningen av lererstudenter leve med ogsa i arene som
kom.

Men for meg var det en viktig og leererik personlig og faglig reise i spenningen mellom
protest og nytenkning.

Unn Stalsett fodt 1931 i Stavanger, er na ved Hagskolen i Oslo og Akershus sitt Senter for
seniorkompetanse etter a ha jobbet med lererutdanning i Oslo, Elverum, Stavanger og
Sagene lzrerskoler. Har designet og startet opp modell for veiledning av nyutdannede lerere
og utviklet modell for videre fagutdanning for lerere i ungdomsskolen. Skrevet fagboker om
veiledning og ledelse i lerende organisasjoner og om tilpasset opplering. Skrevet
pedagogiske fagartikler i tidsskrifter og lerebgker gjennom 50 ar. Har tatt magistergraden i
pedagogikk med psykologi og sosiologi som stettefag og studert historie ved Oslo
Universitet. Tidligere tatt Skolesanglerereksamen ved Stavanger Musikk-konservatorium, og
studert med Fulbrightstipend | ar ved New York State University, State Teachers College.
Studiereiser i en rekke land. Deltatt i skole- og kulturpolitikk i Oslo kommune.
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Wenche Walle-Hansen

Mine valg - jakten pa en red trad

Etter noen ar som pensjonist, opplever jeg omsider at det er enkelt a si: jeg er
pensjonist! Jeg er fri til a velge, til a hoppe ut av firkanten og skape noe nytt. Det har
skjedd noen ganger at valg har endret min tilverelse radikalt. Nar, hvordan, hvorfor
skjedde det? Personlige valg, som har forandret livet vesentlig, tror jeg alltid har
skjedd i en atmosfere av lengsel mot noe ukjent og utfordrende blandet med
nysgjerrighet, der felelsene styrer mer enn fornuften. Har utdannings- og yrkesvalg
gjennom livet ogsa vart preget av det? Hvor fornuftsbasert har egentlige mine valg av
utdanning og yrke vart?

Som ung franskstudent pa universitetet i Oslo i slutten av 1960-arene, provde jeg a
forsta eksistensialismen. Saerlig var jeg tiltrukket av ideen om at mennesket pliktet a
skape mening i sitt liv giennom personlige valg. Albert Camus bergmte bok, «Myten
om Sysifosy, ga meg en slags innsikt. Sysifos strevde mot et mal det var umulig a na.
Han var demt til 3 dytte den enorme steinen til toppen av fjellet, men den rullet
ubgnnherlig tilbake hver gang han nermet seg toppen. Sisyfos strev var meningslost.
Men han hadde et valg. Enten kunne han som en straffange lide seg gjennom livet,
eller sa kunne han forsone seg med det absurde i sin tilvarelse. | Camus versjon av
myten om Sysifos valgte Sysifos det siste, og Camus insisterte pa at han gjennom
dette valget var lykkelig.

For meg den gangen virket all den viten og kunnskap jeg mette pa Universitetet bade
lokkende og skremmende, men kanskje mest skremmende. Hvordan lere og forsta
alt dette? Her kom min private tolkning av Sysifos meg til hjelp. Malet var ikke a lzre
alt sammen. Selve arbeidet med a lere og forsta kunne vaere meningsfylt nok. Men jeg
ville jo na toppen, fa de beste karakterer, og jeg var ikke lykkelig som Sysifos. Men at
jeg kunne velge a forholde meg annerledes til min tilverelse, slik Sysifos gjorde, kunne
jeg ikke forsta.

Jeg var agnostiker. ldeen om at Gud var ded uroet meg ikke. Men sparsmalet om a
finne mening i tilvaerelsen opptok meg. Den vekten eksistensialismen ga det bevisste,
personlige og frie valg mente jeg var viktig, men det gjaldt ikke meg. Derfor falt valget
pa fransk som mitt forste fag. Jeg fulgte en sti som var gatt opp av familie og venner.
Sprakstudier utvidet allmennkunnskapen. Utover det var malet med studiene uklart.
Men en ting stod fast. Jeg ville ha et utfordrende og spennende liv. Det innebar ikke a
gifte seg og etablere seg med mann og barn. Det fikk komme senere innenfor en
annen ramme. Jeg skulle komme meg ut av firkanten.

Jeg fortsatte studiene. Tok mellomfag i engelsk og pedagogikk, uten szrlig entusiasme,
og med middelmadige resultater. Ulike lzrervikariat fikk meg til a innse at min
skjebne matte ikke bli a vare lerer i ungdomsskolen. Et hovedfag kunne sikre meg
mot den skjebnen. Men hvilket fag skulle jeg velge? Jeg valgte a bryte med akademia
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og satse pa dans, min kjere hobby gjennom alle ar. Et dristig valg for meg. Jeg begynte
pa Kirkenzrs balletthgyskole. Etter ett semester ble det klart at jeg aldri kunne bli
en god danser. En karriere som dansepedagog fristet ikke. Den profesjonelle
dansedremmen fordunstet.

| begynnelsen av 1970-arene nadde studentrevolusjonen Pedagogisk forsknings-
institutt. Sosialpedagogikk ble opprettet som et alternativ til det eksisterende
pedagogikkfaget. Det ble ledet av professor Eva Nordland, som jeg hadde stor
respekt og beundring for. Lerere og studenter skulle i samarbeid bygge opp studiet.
Valget stod klart for meg: hovedfag i Sosialpedagogikk. | Igpet av et halvar hadde jeg
for forste gang tatt to selvstendige og ulike utdanningsvalg; ballett og
sosialpedagogikk. Jeg befant meg na definitivt utenfor firkanten. Jeg opplevde at jeg var
mer i pakt med det grensesprengende budskapet til Camus. Jeg forventet meg mye av
livet. Det a vaere best og na toppen av fjellet var ikke lenger like viktig.

Det Sosialpedagogiske studiet bygget pa apne demokratiske dreftinger og flat
styringsstruktur. @verste organ for studiet var allmannametet. Lerere og studenter
droftet i fellesskap bade innhold og struktur i studiet. | de tilfeller der verdier og
interesser stod i konflikt, var malet a diskutere seg frem til enighet. Dialogen skulle
styre. Relasjoner preget av maktmisbruk ble slatt ned pa. Filosofen Hans Skjervheims
begreper deltakar og tilskodar var vi forpliktet pa. Jeg lerte meg a ta ordet i
diskusjoner, og for forste gang i mitt etter hvert lange universitetsstudium var jeg
deltaker i en for meg frigjorende pedagogikk. Jeg skjonte at pedagogisk teori hang
neye sammen med pedagogisk praksis. Jeg erfarte at personlig engasjement og
motivasjon er en forutsetning for lering. Allmannamgtene kunne bli bade langdryge
og lite fruktbare. Men det la ikke en vesentlig demper pa min entusiasme.

Et annet sentralt begrepspar hos Skjervheim var tilpassing og daning. Det tok vi pa
hoyeste alvor bade i faglige diskusjoner og i selve organiseringen av studiet. Jeg matte
endre mitt syn pa Sysifos. Han var ikke lenger en helt, men kanskje heller en kujon,
som lydig tilpasset seg sin skjebne. Han kjempet alene og sokte ikke fellesskap med
andre. Jeg tilhgrte na et fagfellesskap som arbeidet for a endre lite fruktbare forhold
bade pa individ- og samfunnsniva, og ikke minst pa studieniva. Eit dana menneske
tilpasset seg ikke ukritisk status quo, men sgkte gjennom kritisk refleksjon a endre
undertrykkende livsforhold i fellesskap med andre. Vi mente at karaktersystemet slik
det fungerte i skole og utdanning var lite formalstjenlig for elevers lering. Karakterer
rangerte mennesker og fratok elever som trengte det aller mest, anledningen til a
oppleve mestring av leringsoppgavene. Karakterer virket demotiverende for flertallet
av elever. Vi ville innfere et alternativt karaktersystem med karakterene bestatt og
ikke-bestatt. Eva Nordland argumenterte overbevisende for dette. Hun hevdet at
bestatt tilsvarte laudabelt, altsa rosverdig. Karakterene laudabelt og ikke laudabelt
hadde i alle ar fungert utmerket pa doktorgradsniva. Hvorfor ikke preve det ut pa alle
nivaer i det Sosialpedagogiske studiealternativ? Forslaget hgstet storm pa instituttet
og fakultetet. Etter heftige diskusjoner, endte forslaget pa rektors bord. Han gikk til
slutt inn for bruk av karakterene bestatt- ikke-bestatt, som en forsgksordning. Det
var for oss en viktig seier.
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Det Sosialpedagogiske studiealternativ ga dermed avkall pa den kontroll og styring
med studentens lering som det tradisjonelle karaktersystemet ga. Det ble erstattet
med tett faglig veiledning av den enkelte student gjennom hele studielgpet. Vi mente
at en fijerning av en findelt karakterskala ga studentene mulighet til a arbeide utfra
indre motivasjon styrt av interesse for faget, og ikke ut fra en ytre belgnning som en
god karakter innebar.

Innholdet i studiet ble organisert rundt faglige problemomrader, som ble belyst
giennom forelesninger og faglige diskusjoner. Det var opp til studentene a utvikle
tema og problemstillinger de gnsket a arbeide med og presentere det for veilederen
de fikk tildelt. Tema og problemstilling matte knyttes til de faglige problemomradene
pa studiet. Det var ogsa opp til studentene a skaffe relevant praksis. En veksling
mellom teoretiske studier og praksis mente vi ga de beste leringsmuligheter. Derfor
var praksis ulgselig knyttet til studiet i sosialpedagogikk.

Det var som lerer pa sekstende avdeling, en barne- og ungdomsavdeling pa Ulleval
sykehus, at jeg fikk relevante praksiserfaringer til min hovedoppgave. Avdelingen tok
imot unge lovbrytere med psykiske utfordringer. Mange av ungdommene var
rusmisbrukere. Overlegen for avdelingen var psykiater med tittelen politilege. Han
hadde stor tro pa pedagogikkfaget og opprettet en egen skole ved avdelingen. Han
hevdet at pedagogikk i sterre grad enn psykologi tok vare pa den enkeltes ressurser
og utviklingsmuligheter. Pedagogikk handlet om laring og var lite sykdomsorientert.

Organiseringsmodellen pa sekstende avdeling hadde mye til felles med det
Sosialpedagogiske studiet. Hver morgen stilte alle pa avdelingen til allmannamgte bade
ansatte og beboere. Hver og en fikk ordet etter tur for a fortelle om sin opplevelse
av egen situasjon her og na. | tillegg kunne alle komme med forslag til forandringer.
Det kunne dreie seg om alt fra konflikter mellom beboere, mellom beboere og
ansatte eller rent praktiske forhold, som kvaliteten pa maten, kommende utflukter og
regler for royking. Dette var en modell for et apent, terapeutisk samfunn, der
fellesskapet mest mulig skulle styre og alle stemmer skulle oppleve a bli hgrt og bli
tatt pa alvor.

Sekstende avdeling hadde, i tillegg til terapi og skole innenfor husets fire vegger, ogsa
medansvar for psykisk helsevern i bydelen Haugenstua i Oslo. Det var praksis-
erfaringer fra Haugenstua jeg knyttet til min hovedoppgave, dels som feltarbeider pa
ungdomsklubben Jossi, og dels som lerer pa et utdanningstilbbud pa Haugenstua
ungdomsskole for elever som stod i fare for a droppe ut av skolen uten ungdoms-
skoleeksamen. Jossiklubben hadde fatt sitt navn etter bydelspolitimannen Jossi, som
sammen med klokkeren i menigheten startet ungdomsklubb for unge rusmisbrukere,
som var nektet adgang til den kommunale ungdomsklubben.

Arbeidet med hovedoppgaven ga meg verdifulle pedagogiske erfaringer og kunnskaper
om ungdoms oppvekstvilkar, og om tiltak som kan settes inn for a bedre forholdene
bade pa individ- og samfunnsniva.
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| dag som pensjonert pedagog vet jeg at studiet i sosialpedagogikk og det praktiske og
teoretiske arbeidet knyttet til hovedoppgaven har utgjort en grunnmur i min senere
yrkeskarriere. Det gjelder i forste rekke mitt syn pa lering. Karakterer pa barn og
unges prestasjoner i skole og utdanning er ikke lzringsfremmende. Laring skjer nar
arbeidsoppgavene er tilpasset elevens niva og gir eleven en opplevelse av mestring.
Elever trenger oppmuntring og veiledning underveis med leringsoppgavene.
Karakterer rangerer elever. Pa individniva har karakterer en uheldig sorterings-
funksjon for senere utdanning og yrke. En darlig rangering i tidlige skoledr kan forfalge
elever gijennom hele livet. Lering skjer best i interaksjon med andre, der en felles
opplevelse av samhold er grunnleggende.

Innledningsvis spurte jeg om hvor fornuftsbasert mine valg av utdanning og yrke
egentlig har vart. Ofte i livet har jeg opplevd a ikke ha noe valg. Det er forst med
erkjennelsen av at det finnes alternativer at valg er mulig. Et grensesprengende valg
for meg, som hovedfag i sosialpedagogikk var, hadde en folelsesmessig komponent
som sin forutsetning. Jeg lengtet etter a delta i et studium med stor faglig frihet og
liten vekt pa styring og kontroll. Da valget var tatt, ble jeg deltaker i miljger som var
nye for meg. Her tok jeg opp i meg verdier og interesser, som over tid har fort til
utvikling av yrkesidentitet og tilhgrighet.

Sysifos er stadig med meg. Han hjelper meg til a forsone meg med tilvaerelsen slik
som den na en gang er med de tap og utfordringer livet byr pa. Jeg vil til og med
insistere pa at jeg kan vare lykkelig.

Wenche Walle-Hansen er fgdt 1945 i Oslo. Cand. Polit. med fagkretsen fransk, engelsk
og hovedfag i sosialpedagogikk. Hun var ferstelektor i pedagogikk ved Hogskolen i Oslo og
har undervisningserfaring fra ungdomspsykiatri, folkehggskole, spesialskole og sosial-
pedagogikk ved universitetet i Oslo. Hun har i en arrekke sittet i styret og vart sensor for
den Sosialpedagogiske Hagskolen i Sandnes.
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Kari Fjell

A velge eller ikke velge...

Hvorfor valgte du akkurat lererutdanning? Spurte mannen min.
Det var en kort utdanning som lett kunne kombineres med mann og barn, svarte jeg.
Na ble jeg skuffet! Sa mannen min.

Replikkvekslingen fant sted da jeg fortalte at jeg planla en tekst om valg av utdanning.
Vi kan vel tenke oss hvorfor mannen min ble skuffet over dette tradisjonelle
jentevalget, men svaret pa det, er ikke hovedpoenget i denne teksten. Det svaret jeg
ga, var vel sant. Men er det sa enkelt? | hvilken grad valgte jeg? | hvilken grad opplevde
jeg at jeg hadde et valg? | hvilken grad var jeg bevisst om valget jeg gjorde! Var valget
egentlig viktig for meg? Er svarene knyttet til personspesifikke forhold, eller til milja
eller situasjon?

Denne teksten skal handle om min vei til a bli klar over hva vi tenker i en
valgsituasjon — om vi opplever vi at vi har et valg og hvilken betydning dette har. Jeg
vil altsa heller skrive om valg i et annet perspektiv enn om utdanningsvalget var
tradisjonelt: om hvordan vi forstar og begrunner vare valg, hvilke forklaringer vi gir pa
vare handlinger, i hvilken grad vi selv tror pa at vi kan pavirke. Vi kan kalle det en mer
psykologisk innfallsvinkel til & belyse valgsituasjoner-.

Aktar eller brikke?

Gjennom egen erfaring, og egen og andres forskning, har det blitt klart for meg at var
egen forstaelse av egne valg og var egen opplevelse av autonomi, har stor betydning
for var innsatsvilie og opplevelse av mestring, ja, for var motivasjon. Det har ogsa
betydning for hvordan vi meter utfordringer. A oppleve at vi kan pavirke — at vi har
valgmuligheter — er altsa en ngkkelfaktor.

«Noen mennesker ser pa seg selv som frie, handlende akterer, mens andre oppfatter seg
mer som «ofre for ver og vind», som brikker i et spill de ikke er herre over» skriver
professor Roald Nygard ved Pedagogisk forskningsinstitutt ved UiO i sin bok Akter og
brikke (2007). Professor Nygard var min veileder i embetsstudiet i pedagogikk og han
har hatt stor betydning for mitt faglige stasted — bade gjennom sin forskning og
gjennom sin veiledning. Det var han som fikk meg til a forsta at god veiledning ikke er
a si hva man skal gjgre, men hjelpe slik at den som veiledes selv finner svaret. Da kan
man ta fullt ansvar for resultatet, og bli stolt av det man har fatt til. Dette har noe
med autonomi a gjore.

Nygard er opptatt av menneskers selvforstaelse, hvordan den utvikles og hvilke
konsekvenser det har for et menneske om man oppfatter seg som aktor eller brikke.
Opplever vi at vi har et valg nar vi star overfor ulike situasjoner? Hvordan var det
med mitt yrkesvalg?
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Jeg vokste opp i Oslo, i «statsbyggene» ved Ola Narr, sammen med masse barn som
hadde foreldre som var politikere (ogsa selveste Einar Gerhardsen), politi, dommere,
statistikere, andre statsansatte akademikere. Jeg opplevde at jeg hadde alle muligheter
nar jeg skulle velge.

Min store interesse var a sy kler og jeg var veldig opptatt av moter, form, farger.
Kanskje formingslarer kunne vare noe for meg. Etter et halvt ar pa en industriskole,
pa sgmutdanning, ble konklusjonen at sgm skulle forbli en hobby. Sa ble det
forsgkslinje pa Sagene lererskole. A begynne pa den utdanningen ble da opplevd som
mitt frie valg.

Jeg tenker na at yrkeslivet da ikke virket som en sa viktig del av livet, som jeg har
erfart at det er. Jeg ville ha en utdanning som lot seg kombinere med andre mal for
livet. Dessuten hadde lererutdanning hey status pa den tiden. Det var en av de
utdanninger det var vanskeligst a komme inn pa i Oslo. Sa jeg kunne sta for det valget.

Nia om dagen far den kanadiske psykologiprofessoren Jordan Peterson mye
oppmerksomhet for sine utsagn om at jo mer likestilt et samfunn er, jo mer
kjgnnsdelt blir arbeidsmarkedet. Det tas som innekt for at biologi styrer vare valg.
Mitt valg kunne bekrefte den hypotesen. Men vi er vel langt fra 2 mene at jeg var i
«biologiens vold» og at min selvforstaelse var et bedrag — jeg manglet bevissthet om
at jeg egentlig var en «brikke»? Likevel: Nygard advarer oss om at samfunnets teorier
om mennesker, for eksempel Petersons, skaper mennesker, og at vi ma bli bevisste
om egen selvforstaelse for a unnga a bli brikker.

Praksis ble utgangspunktet for a gnske a forsta

Kan lererutdanningen ha hatt betydning for at jeg ble sa opptatt av betydningen av
valg? Pa Sagene lxrerskole hadde vi stor valgfrihet nar det gjaldt temaer og
fordypning. Vi jobbet ganske intenst i smagrupper. Jeg husker ikke noe fra pensum
som har hatt betydning. Men det sosiale fellesskapet og diskusjonene var viktige.
Dette var for positivismedebatten pavirket utdanningssystemet i Norge, men jeg
husker fra praksis at det var forkastelig a bruke ytre belgnning (en gutt pa praksis-
gruppen min provde seg med karameller) - og aktive og indre motiverte elever var
malet.

Som ny lerer hadde jeg et ideal om indre motiverte, aktivt deltakende elever. | mitt
forste ar som lerer var jeg samlingstyrer for forming og fordi skolen var ny, kunne jeg
kjope inn alt utstyret. A gi elevene valgmuligheter ble styrende: jeg kjopte inn garn i
ufattelig mange farger og kvaliteter. (Og husker at jeg fikk reprimande fra skoleleder
fordi det ble for mange smafakturaer — det fgltes veldig urettferdig!).

| formingsfaget i fjerdeklasse skulle elevene lage luer. Det har vel aldri i en
fierdeklasse blitt laget sa mange forskjellige luer i sa mange utradisjonelle farger,
fasonger, heklete eller strikkede. Pene - og det som av utenforstiende kan kalles
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ganske mislykkede - elevene var stolte av dem og brukte luene. Hva foreldrene
tenkte, vet jeg ikke. Bade elevene mine og jeg var motiverte.

Et par ar senere var jeg klassestyrer for en veldig vanskelig 2. klasse. Flere, i mine
oyne, helt unormale elever, var utgangspunkt for tverrfaglige moter: Roy som drar
opp alle lokene som vaktmesteren akkurat har plantet og smerer tannpasta utover
pulten, Jonas som ikke kan sitte et minutt ved egen pult, guttene som stadig kaller
sorte, lille, runde Marte for negerbolla, Jacob som kommer pa skolen bare av og til
fordi han har seng i gangen, og mor, som hadde mange venner pa besgk, synes han
har det bedre hos besteforeldre pa landet — det meste ute av kontroll. | ettertid har
jeg hatt mye glede av denne klassen i undervisningen min, men da var det en fortvilet
ssituasjon.

Sa kom vendepunktet: gijennom skolepsykologen fikk jeg kjennskap til en metode som
spredde seg i norske skoler pa den tiden: Klassemgter (ogsa kalt involverings-
pedagogikk).

Metoden besto i at elevene satt i sirkel og snakket sammen etter noen faste
prinsipper. Det virket! Jeg hadde ikke noe empirisk grunnlag for a si at klassematene
alene var grunnen, men klassen fungerte mye bedre.

For meg var dette mystisk. Jeg forsto de grunnleggende prinsippene som la bak
metoden. Den bygger pa en behovsteori, og for a fa dekket behovene, var begrepene
ansvarlighet og involvering sentrale. Ansvarlighet innebzrer a ta ansvar for a fa
tilfredsstilt egne behov uten at det hindrer andre i a fa tilfredsstilt sine. Samtalene i
sirkelen skulle fremme dette. Men hva var «kraften» i metoden? Sa begynte jeg pa
embetsstudiet i pedagogikk ved Pedagogisk institutt, UiO. Hovedoppgaven min,
Klassemater — kompetansefolelse — sosiale relasjoner, var en empirisk oppgave om
klassemater. Hvilke svar var det jeg fant som jeg har fortsatt a arbeide med?

Klassemgater

Den amerikanske psykologen William Glasser er opphavsmannen til involverings-
pedagogikken, hvor klassemgter er virkemiddelet. Han bygger pa den forutsetningen
at at mennesket har valg (hans metode er senere kalt Choise Theory) og at bade
kognitive og affektive forhold pavirker valgene vare. Boken Schools whithout failure
(1969) fikk stor utbredelse. Glasser hevder at klassemgter skal kunne motvirke det
han kaller skolens sterste problem — taperproblemet. Taper defineres av Glasser som
en som viser uansvarlig atferd, det vil si en atferd som gar pa bekostning av andres
mulighet til a tilfredsstille sine behov.

De to behovene Glasser er opptatt av er behovene for selvverd og kjarlighet. Med
selvverd mener Glasser at vi ma fole at vi er noe, sett med egne og andres gyne. Det
innebaerer at vi er i stand til selvvurdering og at vi utvikler standarder for atferd og er
i stand til 2 korrigere var egen atferd i forhold til dem.
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| de problemlgsende klassemgtene satt elevene i ring og vi forte en strukturert, ikke-
demmende, samtale hvor alle fikk ordet og elevene snakket direkte til hverandre.
Klassen blir en problemlgsende gruppe og elevene utvikler kompetanse i selv a lgse
problemer.

Selvbestemmelse og motivasjon

Dette var altsa utgangspunktet mitt. Vi arbeidet med problematferd i klassemgtene,
elevene var deltakere og vi fikk frem alternative lzsninger pa problematisk atferd.

Innenfor psykologisk forskning har et sentralt spegrsmal vart a forstd menneskelig
atferd: hvorfor gjor vi det vi gjor? Motivasjonsforskning har vaert opptatt av hva som
er drivkraften bak vare handlinger, hva det er som far oss til 4 gd i gang med
aktiviteter og oppgaver og til @ legge innsats og utholdenhet inn i aktiviteten. Jeg
fanget forst opp Whites kompetansebegrep som en innfallsvinkel til a forsta hva som
skjedde. Robert White var opptatt av a finne et begrep for den «energien» som ligger
bak aktiviteter som utforsking, nysgjerrighet, mestringsatferd og lek. Han kaller det
«competencey - kompetanse. Kompetanse definerer han som var evne til a samspille
effektivt med omgivelsene. Atferd som drives av denne kraften er belgnnende i seg
selv og folges av en folelse av mestring. Dette er noe mennesker ma lere. Dette
skrev R. White om allerede i 1959. Nar Glasser er opptatt av at vi ma laere ansvarlig
atferd, fant jeg en lenke tilbake til Whites kompetansebegrep.

Kompetanse er altsa et viktig begrep innenfor motivasjon. Men hva har det med valg a
gjore! Motivasjonsforskningen har ogsa funnet at det a veere initiativtaker, selvgaende,
autonom, a ha mulighet til valg, har nzer sammenheng med opplevelse av kompetanse.
Nar bestefar kastet sgnnene sine i vannet for at de skulle lzere a svemme, er jeg i tvil
om de fikk noen fglelse av mestring. Opplevelse av «eierforholdy, selvbestemmelse
ser ut til & vere viktig for a oppleve mestring. Det blir sett som en viktig forutsetning
for indre motivasjon. Forskere pa feltet bruker begreper som origin/pawn, akter/-
brikke, autonomi. Et nyere bidrag innenfor motivasjonsforskning er Selfdetermination
Theory.

Jeg fortsatte a studere motivasjonsteori og synes jeg forsto mer av — og kunne
begrunne faglig - det som skjedde i klassen: elevene matte vere deltakende og
ansvarliggjorte, de matte ha mulighet til 3 ta valg. Da ville de oppleve kompetanse og
bli motiverte. Klassemgtene hadde satt dem i en situasjon hvor de kunne fa
motivasjon og utvikle seg.

Ogsa andre hendelser i klassen sa jeg i et klarere lys. Jeg fikk to sterke opplevelse

med denne klassen som ga meg tro pa at motivasjonsforskere kunne gi bidrag til
forstaelse av praksis.
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Skituren

Klassen dro pa skitur. Vi var to voksne. Da vi gikk av trikken pa Voksenkollen tok
Maria to vaklende skyv med skiene for hun falt og ble liggende. Og ble liggende. Det
var ikke mulig a fa henne videre. Den andre voksne, skolepsykologen, som hadde tatt
initiativ til turen (for a bedre klassemiljget), dro hjem med henne. Jeg var alene med
26. 2. klassinger. Jeg er ingen skilaper og mange av elevene var det heller ikke. Sa tok
vi feil av veien og endte opp pa en veldig bratt og kronglete laype. Da skjedde det
noe. Eirik, en av de «vaerste» guttene, tok ledelsen. «Jeg gar foran og Kari gar bak sa
ingen blir borte. Petter og Ivar, dere hjelper de som faller». Det var helt utrolig
hvordan denne situasjonen endret ham totalt.

Fredagstimen

Skolen hadde en fellestime for alle klassene i aulaen en fredag i maneden. En klasse
hadde ansvar for underholdningen. Det var dikt og sang og mye oppbyggelig innhold.
Noen ganger litt flinkt og kjedelig, syntes elevene. Min klasse, som var sa vanskelig,
hadde aldri hatt ansvar for timen. | et klassemgte spurte jeg dem om de ville ta ansvar
for en time. Det ville de. Er dere sikre pa at dere greier det? Dere ma ta ansvaret
selv. Jeg skal vare tilskuer, sa jeg. De planla og fordelte oppgaver og fikk tid til a
forberede seg i grupper.

Jeg var ganske redd da jeg satte meg bak i salen. Det ble full suksess: prompevitser og
sketsjer, helt usensurert, pa deres niva. Flott ledelse med klassens stjerne som
konferansier.

Ikke fikk de vist hvor mye de hadde lzrt, men ungene lo sa de nesten datt av stolene.
Og mine elever fglte mestring — de hadde veart aktorer og folte eierskap til det de
gjorde. Og jeg var kjempestolt!

Glimt fra min videre yrkeskarriere, ny leereplan og litt ny teori

Jeg har fortsatt a arbeide videre med motivasjonsteori, bade i forbindelse med
grunnutdanning av studenter og i den andre del av jobben min som har vert det store
prosjektetet Veiledning av nyutdannede lzrere. Jeg ble opptatt av hvordan det er med
vare studenter nar de kommer ut i jobb: opplever de seg som akterer eller som
brikker? Har veiledning noen betydning for hvordan de opplever seg? For a finne svar
pa dette studerte jeg tekster fra |6 nyutdannede som deltok i veiledning pa hggskolen
gjennom sitt ferste ar i jobb. De skriver om sine utfordringer og dilemmaer. Og jeg
konstruerte 3 dilemmaer som bade forstearsstudenter fra min klasse og de
nyutdannede tok stilling til. Resultatene er publisert i HiO-rapport 2007 nr 4. De
viser at begge grupper gjor valg som tyder pa at de opplever seg som aktgrer i de
fleste situasjoner og at veiledning fremmer dette.

Opplevelse av valg kan ha mange dimensjoner. Carol Dweck, professor i psykologi
ved Stanford University, bruker begrepene Fixed og Growth Mindset om hvordan vi
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tenker om egne evner og mulighet til utvikling. | mattetimen sier Per: Jeg kan ikke
matte, jeg. Det er ingen i min familie som forstar det. Eller som superlerer Tjora
horte fra en elev: Jeg kan ikke matte, det er en koplingsfeil i hodet mitt. Anne derimot
sier: Jeg far ikke til dette stykket, jeg ma nok @ve mer for a forsta brgk. Dwecks
forskning viser at var oppfatning av om evner er noe «fixedy vi har, eller noe som kan
utvikles, har stor betydning for hvordan vi megter utfordringer.

Carol Dwecks begreper har blitt godt mottatt av trenere innenfor idrett og av
lerere. Dwecks forskning viser at vi lerere kan vere med pa a endre elevers
tankesett ved a bli bevisst var egen oppfatning av elever og ved maten vi
kommunisere med dem. Det handler om at elevene forstar at de kan lzre.

Det legges na frem en ny lereplan med en ny overordnet del og nye kjerneelementer.
Fra den vedtatte overordnete delen har jeg merket meg punkt 2.4. A lzre G lere. Der
star det i innledningen:

Skolen skal bidra til at elevene reflekterer over sin egen lzring, forstar sine
egne leringsprosesser og tilegner seg kunnskap pa selvstendig vis. Nar elevene
forstar sine egne leringsprosesser og sin faglige utvikling, bidrar det til
selvstendighet og mestringsfolelse. Oppleringen skal fremme elevenes
motivasjon, holdninger og leringsstrategier, og legge grunnlaget for lering hele
livet.

En raed trad

Nar jeg na har gatt tilbake til start, har det blitt tydelig for meg at de gamle teoriene
som jeg ble opptatt av for a forstd mine forste lerererfaringer, er like aktuelle i dag.
Motivasjonsforskning er et stort og aktivt felt, og det kommer nye begreper og nye
praktiske tilnzerminger. De nye begrepene viser like tydelig betydningen av valg: fra
aktor- brikke til autonomi og selvbestemmelse.

Det kan kanskje virke selvsagt at egne valg er grunnleggende for oss. | Aftenposten
20. februar 2019 skriver professor i filosofi Einar @verenget om krenking. Han
trekker frem at i tradisjonen fra Aristoteles fremheves at det er szregent for
mennesker at vi er i stand til 4 ta valg og pa den maten styre oss selv. Han skriver:

Et menneske kan handle ut fra egne valg uten a vare styrt av indre eller ytre
krefter som det ikke selv har kontroll over. (...) Skal vi leve gode liv, ma vi
kunne virkeliggjare denne evnen.(...) Vi skal ha retten til & leve vare liv slik vi
onsker det — med et vesentlig unntak: Vi skal ikke ta frata andre mennesker
retten til akkurat det samme. Om vi gjor det, sa krenker vi.

Det @verenget skriver her samsvarer helt med det Roald Nygard for 30 ar siden
kalte akter/ brikke og med det Glasser for 50 ar siden sa som uansvarlig atferd.

Selv om forskningen stadig stotter betydningen av at d oppleve seg selvstyrt er en
viktig menneskelig forutsetning, er det ikke selvsagt at det gis rom for oss til det. |
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Norge legger vi stor vekt pa mulighet til egne valg, og vi har kanskje ogsa et sterkere
behov for a vaere selvstyrte, enn i en del andre kulturer. Likevel har jeg i praksisbesak
opplevd mye kontroll og lite valgfrihet og oppmuntring av egne initiativ. Dette har
bekymret meg sarlig nar jeg ser forsteklassinger vare flinke til a sitte stille og
talmodige - og kjede seg.

Etterord

| dag sto det i 7. sansen: skriv ferdig teksten. Det foltes som en tvang. Jeg bestemte
meg for a gjore noe annet. Da begynte jeg a skrive — av egen fri vilje. Sann er det ogsa
ofte nar jeg ma ga i gang med trivielle gjgremal som a rydde kjokken eller vaske bad.
Har alle det sann, tro?

Kari Fjell. Fedt i Porsgrunn, vokst opp i Oslo. Larerutdanning fra Sagene lererskole,
forsgkslinje. Norsk grunnfag fra UiO. Pedagogisk embetseksamen (cand. Paed.) UiO.
Yrkeserfaring: lzrer i grunnskolen, 12 ar redakter/redaksjonssjef i fagbokforlag, mer enn 20
ar pedagogikklzrer ved allmennlererutdanningen HiOA.
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Karin Haarberg Aas
Tilfeldigheter og valg

Refleksjoner ved yrkeslivets avslutning

Innledning

Pa skrivekurs for seniorer ved ved OsloMet ble vi oppfordret til a tenke over hva det
var som hadde veart bestemmende for vart yrkesvalg. En ganske krevende oppgave
synes jeg, i og med at min hukommelse slett ikke er til 3 stole pa. Jeg har allikevel
bestemt meg for a gjore et forsgk ved a prgve a minnes oppvekst, skolegang og
yrkesliv. Yrkeslivet synes jeg er viktig i og med at bade tilfeldigheter og valg etter
grunnutdanningen har vart av betydning for min yrkesutvikling.

Bakgrunn

Jeg vokste opp pa et gammelt Handelssted pa Helgelandskysten i 1940- og 1950-
arene. Handelsstedet var som et tannhjul i lokalsamfunnet.

Alle serviceinstitusjoner bygda trengte var knyttet til stedet; blant dem Statens
mellager, post og telegraf, og skipsekspedisjon, og ogsa landhandel som min mor drev.
Min mormor Petra var sjef for det hele og drev stedet med fast hand med hjelp av
noen av sine voksne barn og ansatte, den gang kalt tjenere.

Alle hadde en aktiv rolle, ogsa vi barnebarna etter hvert som vi vokste opp. Jeg
hadde blant annet mange ganger i oppdrag a ga til naboer med beskjed om at det var
telefon til dem, eller for a sparre om de ville v&re med pa a losse mel til mellageret.
Det siste folte jeg ubehagelig fordi vi visste at det var viktig for folk a fa slike jobber
slik at de kunne tjene seg noen kroner. Ubehaget kom av at jeg ofte ble staende ved
dora i deres stue. Jeg frambrakte mitt erend, men matte vente lenge pa svar som
ofte var tja, kanskje, far se. Et svar som jeg i ettertid har skjgnt antagelig var et behov
for ikke a vise seg for «ngdeny. Dette var naboer som var smabgnder og fiskere og
som i perioder hadde lite penger. De matte ofte krite pa butikken til min mor. Hun
visste at nar de i mars/april kom hjem fra Lofotfisket, sa ville de gjore opp for seg.
Oppgavene vi barna fikk gkte i vanskelighetsgrad etter hvert som vi vokste opp.
Noen ganger var utfordringene steorre enn onskelig, og kunne gi meg folelsen av
hjelpelgshet.

Det lille bygdesamfunnet jeg vokste opp i hadde en lerer som underviste alle barn
gjiennom folkeskolens 7 ar. Han var ogsa klokker i bygda som har en vakker kirke. Vi
gikk annen hver dag pa skolen og slik jeg kan huske det besto farste del av skoledagen
av salmesang. Vi hadde ikke gymnastikk. Naturlig fysisk aktivitet var det nok av. Vi
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gikk tre kilometer i storm og stille for @ komme til skolen, og det samme hjem igjen.
Biler fantes ikke, og fa hadde sykkel.

Skolegang

Etter endt folkeskole og framhaldsskole kom det forste veivalget for meg. Jeg onsket
sterkt a fortsette a bo og jobbe pa Handelsstedet. Min mor som var skilt fra min far,
var meget bestemt pa at jeg matte ga noe mer pa skole. Hun var tydelig i sin holdning
pa at jeg som jente ikke matte lene meg til at en mann skulle forserge meg. Det
matte jeg bli i stand til 3 gjore selv. De voksne bestemte at jeg burde begynne pa
realskole. Jeg flyttet til min far som bodde i Trondheim og begynte meget
motstrebende pa Katedralskolen.

Jeg savnet mitt hjemsted og folte meg ganske degradert ved a bli plassert i
«bonklassen» som var lokalisert i skolens underetasje der ogsa toalettene Ia.
«Bonklassen» besto av elever fra landsbygda som ikke hadde hatt engelsk pa folke-
skolen. | tillegg snakket jeg nordlending. Nordlendinger var svaert upopulere i
Trondheim etter krigen.

Etter endt realskoleeksamen gnsket jeg ikke a ga mer pa skole. Min far fikk allikevel
overtalt meg til 3 sende inn en sgknad til Trondheim @konomiske Gymnas. Da
hasten kom ante jeg ikke hva jeg skulle gjore slik at det enkleste var a begynne pa
gymnaset i mangel av et bedre alternativ. Mitt mal var a sta, ikke stryke. Og jeg var
meget lettet da eksamen var over og jeg kunne begynne a jobbe pa kontor i Oslo.
Det ble Oslo pa grunn av at min kjereste skulle begynne 4 studere der. A studere I3
langt fra min interesse.

Oppvakning og studier

Min forste jobb som sekreter med kvalifikasjoner i maskinskriving og stenografi ga
meg en skikkelig oppvakning. Var det dette jeg kunne tenke meg a drive med i arene
framover? Jeg opplevde jobben som kjedelig og rutinepreget. Jeg @nsket meg noe
annet. Men hva? Det visste jeg ikke inntil jeg traff en venninne av min mor, Ella
Kvamme. Hun var ledende kurator (i dag sosionom) ved Dikemark sykehus. Det hun
fortalt om sin jobb hortes spennende ut. Det dreide seg om moter med mennesker i
sarbare situasjoner. Det dreide seg om a hjelpe, og om a bidra til forbedringer for
mennesker som trengte det. Kunne det vere noe for meg? Det trodde jeg.

For forste gang opplevde jeg at jeg ansket meg noe for min egen framtid. Jeg onsket a
utdanne meg til sosionom. Baygen var a komme inn. Kravene var minst ett ars praksis
fra et relevant felt for sosialarbeidere. Deretter matte vi «besta» en intervjurunde der
vi ble testet, samt vurdert i gruppeintervju. Jeg skaffet meg praksis og sokte. Jeg kom
ikke inn. Jeg sokte aret etter og kom inn.
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Som student ved Norges kommunal- og sosialskole hadde jeg Kari Killen som larer.
Jeg fikk stor respekt for henne, og det hun sto og star for. Hennes opptatthet av de
svakeste og mest sarbare barna, og var forpliktelse til 2 se dem og hjelpe dem.

Nyutdannet sosionom i 70-arene

Jeg var nyutdannet sosionom med Sigrun Berg-skjerf og fotformsko, og barn av 68-
generasjonen. Jeg onsket @ kunne bidra til sterre likhet og rettferdighet for de
svakeste i samfunnet. Mitt mgte med Jens som sokte gkonomisk hjelp pa
sosialkontoret der jeg hadde min farste jobb, ble derfor et skjellsettende mgte med
meg selv og min forstaelse av fattigdom.

Jens var en mann i 50-arsalderen som hadde mistet sin jobb i industrien. Han hadde
fatt innvilget sosialhjelp i pavente av arbeidsledighetstrygd.

Jens var enslig og bodde i en arbeiderbolig ved Akerselva. Han framsto som en mild
og forsagt mann som fant seg i sin skjebne. Jeg likte Jens godt og vi hadde mange gode
samtaler. Etter en slik samtale kom det tilfeldigvis fram at han hadde fatt innvilget og
utbetalt arbeidsledighetstrygd i et par maneder, samtidig som han mottok sosialhjelp,
uten a fortelle det til meg. Denne opplysningen rystet meg. Hvordan kunne han lure
meg slik? Hvordan kunne han motta bade arbeidsledighetstrygd og sosialhjelp
samtidig? Hvordan kunne en slik ordentlig mann lure meg? Jeg folte meg bade lurt og
snytt og bestemte meg for 3 ga pa hjemmebesgk. Der fant jeg Jens i et heller
forkomment husvare. Han satt med en jakke med hull pa ermene, og det hadde
dannet seg is i taket i entreen. Det hele virket fattigslig og trist.

Mitt mete med Jens fikk meg til a reflektere. Hvordan ville jeg selv ha reagert dersom
jeg var ordentlig fattig? Og ville ogsa jeg kunne ha falt for fristelsen til 2 beholde noen
ekstra kroner? Denne refleksjonen var for meg en hjelp til a forsta Jens's handlinger
om enn ikke a akseptere dem. Pa den maten kunne jeg hjelpe meg selv til ikke a
fordemme mannen selv om jeg ikke kunne akseptere handlingen.

Klinisk videreutdanning

Det var fa muligheter for sosionomer til a ta videre utdanning (pabygning) den gangen.
Det var derimot en holdning til at vi matte ta ansvar for var egen utvikling ved a
skaffes oss selv veiledning pa den jobben vi gjorde, og ogsa at vi gjennomferte en
egenbehandling hos en terapeut. For de som @nsket a jobbe klinisk var det imidlertid
en mulig vei, og det var a skaffe seg en utdanningsstilling i barne- og ungdoms-
psykiatrien. Da fikk en folge den tre-arige kliniske undervisningen ved Nic Waals
institutt. Det var fa plasser, men jeg lyktes a fa en slik utdanningsstilling etter noen ar.
Dette forte meg til barne- og ungdomspsykiatrien hvor jeg ble i seksten ar.

Der mgtte jeg mange barn og familier som gjorde stort inntrykk pa meg som for
eksempel 10 ar gamle Ole.
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Ole ble henvist til barne- og ungdomspsykiatrisk poliklinikk pa grunn av uttalt
normlgs adferd. Han vagabonderte og stjal og var sjelden tilstede i klasserommet.
Han stjal og samlet pa nekler som han kunne bruke til 2 bryte seg inn, ogsa pa
Lensmannskontoret som hadde en bunke med anmeldelser pa han. Foreldrene hadde
«gitt han opp». Sammen med en psykolog skulle jeg gi terapi til denne familien. Den
forste timen med familien samlet ga et bilde av en gutt som satt alene i en sofa, mens
resten av familien, foreldre og to eldre s@sken, satt tett sammen i en annen sofa.
Familien framsto som meget vellykket bade gkonomisk og yrkesmessig. Det var bare
Ole som lagde riper i dette bildet. Han hadde til og med veert pa loftet og tatt ned
noe av glitteret fra julepynten som han hadde lagt pa stuegulvet og baesjet pa.

Etter noe tid, og uten noen bedring, sa vi en ensom gutt som hadde liten eller ingen
plass i denne familien. Vi konkluderte med at vi ikke nadde fram med terapi, og
gnsket a koble inn

Barnevernet ut fra at Ole hadde omfattende behov for omsorg og tilherighet.

A henvise barn til Barnevernet var ikke hverdagskost i barne- og ungdomspsykiatrien
pa den tiden. Min medterapeut, psykologen, var allikevel med pa at dette kanskje var
en lgsning.

Barnevernet vegret seg, og da foreldrene fant en privat psykolog som villig patok seg
oppdraget, trakk barnevernet seg ut. Den private psykologen ble familiens
begrunnelse for a avbryte behandlingen hos oss, og Ole ble «overlatty til seg selv og
sin familie. Den private psykologen fikk godt betalt og satte i gang et adferds-regime
som heller ikke fungerte.

| matet med Ole var vi mange hjelpelgse hjelpere.

Ny kunnskap - fagutvikling

Jeg var na blitt 40 ar, klinisk sosionom, og befant meg pa et oppdrag sammen med min
kollega barnepsykiater Eili. Vi var i hjemmet til en familie i dyp krise. Vi hadde tidligere
pa dagen hatt terapisamtale med familien. Far hadde fortalt at han hadde misbrukt sin
datter Anne over flere ar. Dette var mitt forste mgte med dette problemomradet og
nok en sterk opplevelse som fikk stor betydning for min videre yrkesutvikling.

Anne pa 14 ar ble henvist pa grunn av store vansker. Hun meotte sa a si ikke pa
skolen. Hun hadde fa om noen venner. Anne hadde forskjellige «vondtery i kroppen.
En dag kunne hun komme humpende pa krykker, neste dag var det armen hun hadde
vondt i. Jeg hadde samtaler med foreldrene, og min kollega med Anne alene. Sammen
hadde vi jevnlige familiesamtaler. Anne motte trofast til individualsamtalene. Hun sa
svert lite. | en foreldresamtale fortalte mor at far hadde hatt sex med Anne. De
bedyret begge at dette var slutt og ikke kom til 4 skje igjen. Men slik gikk det ikke.
Noe slikt hadde vi hverken erfart eller hart om.
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Mitt mgte med Anne i begynnelsen av 1980 arene ble mitt farste bevisste mgte med
barn som utsettes for seksuelle overgrep. Pa den tiden hverken snakket eller skrev
man om dette temaet. Seksuelle overgrep var tabubelagt, og ble ikke omtalt hverken i
lereboker, undervisning eller i den kliniske hverdagen. Min kollega Eili, og jeg begynte
a stille spagrsmal ved mange av vare, og vare kollegaers pasienter. Vi forsto at Annes
erfaring ikke var unik. Flere av barna som ble henvist hadde lignende erfaringer. Mitt
behov for a forsta ble forsterket av at det ikke fantes erfaringer og, eller faglitteratur i
Norge. Jeg matte til USA og England for a finne kunnskaper og erfaringer.

Sent pa kvelden St.Hansaften 1983, ble min kollega og jeg intervjuet pa NRK om
seksuelle overgrep mot barn. Programmet ble sendt sa sent pa kvelden at jeg regner
med at fa horte det. Allikevel ble dette starten pa en meget spennende prosess der
jeg var aktivt medvirkende til sterre apenhet om at dette ogsa er et problemomrade
som vi som skal hjelpe utsatte barn ma forholde oss til.

For meg var dette ogsa starten pa et 10-ar der jeg befant meg i forste rekke nar det
gjaldt a innhente kunnskaper og erfaringer fra utlandet, samt samle og systematisere
norske erfaringer. Min kollega Eili og jeg ga ut den forste norske boka i 1984:
Seksuelle overgrep mot barn pa Universitetsforlaget.

Som kliniker uten forskningserfaring, var det utfordrende a fa midler fra
Sosialdepartementet til et forskningsprosjekt som endte i rapporten: Seksuelle
overgrep og omsorgssvikt. Den ble utgitt pa Monografiserien, Statens senter for
barne- og ungdomspsykiatri, Universitetet i Oslo.

Jeg fikk ogsa ansvar for den barnefaglige kompetansen i Norsk Fjernundervisnings
prosjekt om temaet, og var sentral i Sosialdepartementets prosjekt som var en
landsomfattende satsing med oppbygging av tverretatlige team i alle landets
helseregioner. Dette forte ogsa med seg arrangementer og seminarer over hele
landet. Det ble ogsa laget en veileder for alle som arbeidet med barn.

| slutten av 1980-arene var jeg prosjektleder for Akershus Fylkeskommunes prosjekt:
Samarbeidsprosjektet — i 3 '2 ar. Malsettingen var a dyktiggjore helse- og sosial-
personell samt politi til a gi god nok hjelp til utsatte barn i alle de 22 kommunene i
Akershus Fylke.

Tverretatlig samarbeid var sentralt bade i oppbyggingen av kompetanse, og i arbeidet
med enkeltsaker. | denne fasen fikk jeg god anledning til a samle erfaringer da
fagpersoner fra hele landet som kjente navnet mitt, ringte og ba om rad i saker de sto
midt oppe i. Jeg ble ogsa invitert til 2 holde seminarer over hele landet fra Lindesnes i
sor til Kirkenes i nord.

Jeg husker jeg befant meg i en av landets nordligste byer. Alt helse- og sosialpersonell
var invitert til seminar. Det var en spennende forsamling, og arrangeren hadde gjort
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et godt forarbeid. Da jeg fikk se deltakernes plassering av seg selv i lokalet ga det et
viktig signal.

Tabuet var hgyst levende i blant oss. Alle mennene hadde valgt a plassere seg pa de
to bakerste benkradene, og de var stort sett tause under hele seminaret. Det var et
sterkt signal som jeg der og da ikke mestret 3 kommentere, men som ga meg mange
refleksjoner og som var en hjelp for meg til i neste omgang a kunne mate deltakerne
der de var.

Var det virkelig sa vanskelig @ vaere mann i denne tiden? A heare kvinner snakke om at
menn forgriper seg pa barn, mens kvinnene bare ble nevnt unntaksvis? Var vi som
ivret for stgrre apenhet for lite nyanserte?

Like etter at jeg avsluttet Akershusprosjektet «eksploderte» Bjugn-saken. Bjugn-saken
dreide seg om at en barnehageansatt i Bjugn kommune ble mistenkt for a ha
forgrepet seg pa et stort antall barn. Jeg opplevde stemningen blant folk generelt, og
ogsa til dels blant fagpersoner, som at mye av oppmerksomheten omkring
problemomradet var hayst oppkonstruert. Og at problemet var blitt forsterret av
ivrige kvinner.

Uavhengig av dette hadde jeg bestemt meg for a ta et vikariat ved Norges kommunal-
og sosialhggskole. Det kjentes riktig for meg a finne et annet fokus a vare opptatt av.

Mitt engasjement vedrerende seksuelle overgrep hadde vart intenst, krevende og
givende. Men ogsa belastende og slitsomt. Jeg trengte en pause.

Fra klinisk hverdag til akademisk hverdag

Overgangen fra en klinisk hverdag til en akademisk hverdag ble ikke mindre krevende.
Jeg hadde drevet fagutvikling, og tatt tilleggsutdanninger som foerte til at jeg ble
godkjent som hggskolelektor. Min kliniske utdanning og kompetanse hadde ingen
betydning for hvordan jeg ble vurdert til en akademisk stilling ved en
profesjonsutdanning. Det forundret meg, men slik er reglene.

Min kliniske kompetanse var allikevel av uvurderlig betydning for meg i min jobb som
hogskolelektor. Dette gjaldt spesielt undervisningen i relasjonskompetanse eller
ferdighetslaring som det ogsa blir kalt. Relasjonskompetanse dreier seg om hvordan
man pa en god og nyttig mate kan mate mennesker i sarbare situasjoner. Dette er en
ferdighet som er svart sentral i sosionomers kompetanse og som ikke kan undervises
i pa en teoretisk mate alene. Undervisningen i barnevern krever ogsa klinisk erfaring
slik at en kan hjelpe studenter, som ikke har noen erfaring med slike problemer, til en
viss forstaelse for hva det hele dreier seg om.

Som hagskolelektor var det naturlig med sterre oppmerksomhet pa teori og

teoretisk fordypning. Jeg fikk etter hvert adgang til et rikholdig utvalg av kurser og
poenggivende seminarer. Herunder ogsa dyktiggjering i pedagogikk.
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Tilbakeblikk

Nar jeg na ser tilbake pa mitt liv og yrkesliv, kan jeg se at det er mange variabler, bade
tilfeldigheter og bevisste valg, som har fert fram til min posisjon i dag, nemlig som
senior ved OsloMet. Jeg kan na for eksempel se at begge mine foreldre har hatt stor
betydning for at jeg fikk eksamen fra realskole og gymnas. Det hadde jeg neppe fatt
om ikke de hadde gitt meg et skikkelig dytt.

Takket vere dette dyttet kunne jeg virkeliggjgre mitt bevisste gnske om a utdanne
meg som sosionom. Et yrke som senere har gitt meg anledningen til mgter med
mennesker som pa forskjellige mater har hatt stor betydning bade for min personlige
utvikling og for min yrkesutvikling.

Karin Haarberg Aas. Ansatt som hggskolelektor ved Sosionomutdanningen ved
Hagskolen i Oslo, na OsloMet siden 1992 og fram til pensjonsalderen. Na tilknyttet
Seniorsenteret. Fgdt pa Forvik (Vevelstad) i Helgeland i 1943. Utdannet sosionom, can.
mag. og klinisk sosionom. Kompetanse pa bakgrunn av utviklings- og forskningsarbeider.
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Bjarn Riiser

Skadeskyting av myten om det frie valg

«Du har selv valgt det!»

En pill ratten pastand gar herved ut pa dato. Og den har ikke en gang vaert «best for»!

Ta na dette skrivekurset pa OsloMet. Kurslederne sa ved apningen av kurs nr. |1,
med sin sedvanlige presisjon, at vi kan skrive om akkurat hva vi vil i hvilken sjanger
som helst. Men, — det ma gjerne handle om valg vi gjorde i livet. Har vi da noe valg?
Ha?!

Nar en autoritet legger til grunn, som et hovedpremiss og som en selvfglge, at vi er i
stand til 4 velge, og at dette er en handling vi benytter oss av ved en rekke
anledninger, da har de servert oss en seiglivet livslagn med klar beskjed om a lyve
videre. En dag ma noen si fra at dette ikke lenger er greit. Jeg vil rive i filler alle
resonnementer vi tar for gitt nar det gjelder valg, uten overhodet a antyde hva
alternativet skulle vaere.

Fritt valg — pa alle hyller! Frie valg i alle demokratier! Du har selv valgt det! Na ma du
velge riktig! Du er din egen lykkes smed. Det er ditt ansvar! - - - Dette sludderet ma
det na bli slutt pa!

La oss ta Stortingsvalget forst som sist. Jeg kaller det «Valgteateret!» Vi blir forelagt
et 20-talls partilister. En stemme pa de fleste av dem, kunne like gjerne bli kastet i
papirinnsamlingen med det samme, sa sma de fleste partiene er. Hvem som skal sta pa
alle disse listene, er utpekt av en bitte liten gruppe i hvert parti kalt valgkomite.
Kanskje 1% av befolkningen er i nerheten av a ha innflytelse pa utvalget av kandidater.
Felles for de kandidatene som blir «valgty, er at de er flinke til 4 blaffe deg med at de
skal betjene dine kortsiktige interesser pa beste mate. Nar de nyvalgte
stortingsrepresentantene skal bestemme hva landets felles inntekter skal brukes til,
viser det seg at minst 97% er utgifter bundet i lenn, drift og pensjoner og dermed
udiskutable. Lovgivningen er begrenset til smasaker som ikke allerede er inngjerdet av
avtaler og internasjonale konvensjoner. Smajusteringer av taxfreekvoten blir dermed
toppsaker i MedieNorge og det fellesskapet betaler 800.000.000 i aret til Stortinget
for @ handtere. Det nzermeste du kommer et fritt valg i Norge, er nar du kjoper en
ny sofa pa svenske IKEA. Men da far du straks skjellsordet «sofavelger» stemplet i
panna!

En hel selvhjelps- og behandlingsindustri er enige om at «det er ditt valg». Tusen
boker og milliarder av kroner sprgytes ut over borgerne for a fa dem til 3 ta ansvar
for sine liv ved a gjore riktige valg. Det a antyde at det ikke er fullt sa enkelt, vil utlese
en faglig fatva som gyeblikkelig vil drukne restene av anseelse og brastoppe karrieren.
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Men siden jeg ikke lenger har noen karriere a forsvare, patar jeg meg herved jobben
som denne valgsvadaens Gregers Verle.

Valg! Ordet oser av frihet og muligheter pa et ganske ukomplisert grunnlag. Men valg
forutsetter at vi har alternativer a velge mellom. Stort sett er det andre som har
servert disse alternativene, sa allerede her er Friheten ganske pjuskete.

Innen statsvitenskap driver de med valgforskning og jeg vet ikke hvor mange tusen
andre forskere som har som utgangspunkt at alle kan velge det ene eller andre uten a
problematisere dette noe s=rlig. Her er Den Store Blaffen og mange milliarder
kroner i fri flyt!

De som pastar at vi kan velge selv, glemmer at vare tanker er preget av generasjoners
erfaringer og automatiserte reflekser om hva som gagner overlevelse best. Uttrykket
«valgets kvaler» betyr bare at du i gyeblikket ikke har klart for deg hvem ditt «valg»
vil skade eller gagne.

Alle sakalte valg, forutsetter at «velgereny» kan forestille seg hvordan det gar hvis han
velger det ene framfor det andre. Det heter abstraksjonsevne og er svart ulikt
fordelt og tilkoblet. Johan Borgen sa om datidens unge at de ikke trengte avkobling,
men tilkobling. Jeg vil utvide pastanden med a hevde at enhver tilkobling krever
kontaktpunkter. Hvis en av disse punktene ikke er tilgjengelig i det avgjorende
oyeblikket, blir valgets resultat ganske bingo.

Na synes du kanskje at dette blir litt generelt og pastandspreget. Derfor skal jeg
komme opp med to eksempler fra eget liv som burde fa de mest fanatiske fritt-valg-
fundamentalistene til 2 tenke seg om en gang til for de sprer sin vranglare ytterligere.
Jeg skal ikke vare snau her, men smale til med mine to viktigste «valg» i livet;
hvordan jeg «valgte» yrke og kone. (Kone nr. 2 da, for ordens skyld.)

Men forst yrkesvalget. Jeg var utdannet velferdsoffiser i Forsvaret og hadde etter
avtjent plikttjeneste, hatt en tilfeldig jobb i det private nzringsliv. Min erfaring fra
kavaleriet og feltartilleriet hadde lrt meg a gjenkjenne en skivebom nar jeg sa en.
Den jobben ga meg ikke sarlig mye, sa jeg rasjonaliserte bort alle mine oppgaver
etter 4 mnd og sa opp. Pa veien hjem den dagen, snublet jeg innom Arbeids-
formidlingen i Akersgata 55 og oppdaget en handskrevet lapp pa en oppslagstavle.
Skriften tilhgrte Herman von der Lippe pa Ungdomskontoret. Allerede dagen etter
var jeg ansatt som klubbleder pa Oppsal fritidsklubb. Det var apningsscenen til et
livslangt engasjement som sosialarbeider i praksis, utdanning og forskning. Na kan du
starte jakten pa plan og bevisste valg!

Sa var det «valget» av livsledsager. Jeg hadde startet og ledet Uteseksjonen et par ar
og hadde rukket a bli bade sliten av jobben og separert fra min farste kone.

Jeg hadde bestilt billett pa baten til Kgbenhavn for a slappe av noen dager. | Kongens
glade by var jeg gjest hos var utsendte sosialattache ved Kongelig norsk Ambassade.
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Det ble «mottagelser» bade sent og tidlig i et slikt omfang at jeg var enda mer utslitt
da jeg vaklet om bord i Danskebaten pa vei hjem noen dager senere. Jeg la meg til 4
sove og vaknet kl 22 om kvelden. Da var jeg bade sulten og terst og gikk opp til
Kafeteriaen. Der var det fullt, bortsett fra et lite tomannsbord hvor det satt en dame.
Etter hoflig foresparsel, fikk jeg sitte der mens jeg iferte meg en tallerken frikadeller
og en kold Tuborg.

Damen var en dansk kunsthistoriker pa vei til Oslo for a besgke Munchmuseet for
forste gang. Hun var gift med en hollender, men det ekteskapet var ikke helt pa
skinner lenger siden han hadde flyttet inn hos en annen dame i Amsterdam. Det ble
er god prat om livets opp- og nedturer den kvelden.

Vel framme i Oslo, tok jeg henne med pa sightseeingtur. For a gjore en kort historie
lang, sa holdt vi sammen i 25 ar etter det og fikk to flotte sgnner. Det sies at kvinner
er som festninger. Noen ma inntas med storm og andre med lang og standhaftig
beleiring. | vart tilfelle skjedde ingen av delene siden det ville bygd pa aktive valg. Vi
ble egentlig aldri enige om a vare sammen. Det bare ble sann og det gikk fint, - lenge.
Du inviteres herved til a finne tidspunktet for «valg» av kone.

Er livet en sammenhengende rekke av tilfeldigheter som bestemmer det meste? Er vi
marionetter som overstyres av en masse indre og ytre faktorer som vi knapt er oss
bevisste i hverdagen? Er det det 99 % forhandsprogrammerte sentralnervesystemet
som er sjefen? Eller er det frontallappen? Eller favorittappen pa mobilen?

| jakten pa sannheten, sier journalistene: «Fglg pengene!» Psykologene sier: «Fgolg
smerten!» - Jesus sa: «Folg meg!» De fleste fundamentalister lar deg vite at hvis du gar
etter dem, far det folger. De vet hvor du bor. Sper 20 spesialister om hva som er i
veien nar du har vondt i brystet — eller sjela, og du fa minst 20 forskjellige svar. Da er
det ikke greit a finne ankerfeste for dine gode valg dersom du har klart a bille deg inn
i at det var det som var hensikten med spgrsmalet.

Du styres av forbud og pabud og rad du aldri har bedt om. Har du noen gang provd a
skrive ned pa et papir alle de som har forventninger til deg av et eller annet slag? Gjor
det og tenk over om dette kan tenkes a pavirke dine «frie» valg.

| festtaler og nekrologer far vi et bestemt inntrykk av at den omtalte var en rakrygget
person med planer og klare valg mot et knippe av aktverdige livsmal. Her slipper
elefantene i rommet meget billig unna.

Nar du star der i kjerka med din tilkommende, og presten spar: «Vil du ha - - som
hos deg star?» Da svarer du «ja», hgyt og tydelig. Pa benkeradene sitter familie og
venner og terker sine gledestarer. Alle foler seg sikre pa at dere virkelig valgte

hverandre av kjerlighet og pa fritt grunnlag.

Na vet du bedre!
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Bjern Riiser er fedt i Hurdal i 1941. Var fra 1977 til 2009 ansatt ved NKSH/HiO,
sosionomutdanningen. Riiser er cand.mag og utdannet sosionom med tilleggsutdannelse i
kommunikasjon og ledelse. Han har tidligere vart leder i kriminalomsorgen,
ungdomspsykiatri og ved Uteseksjonen i Oslo, formann i Norsk sosionomforbund og
redakter i TV Oslo. Har ogsa ledet Oslo Film- og TV-Akademi og koordinator ved
bachelorstudiet i Medier og kommunikasjon ved HiO. Som pensjonist har Riiser vare leder
av Den uavhengige sosialradgivningen DUS og tillitsvalgt ved Kompetansesenter for seniorer
HiOA. Har ogsa medvirket som intervjuer av over 90 tidligere medarbeidere ved HiO som
del av Historieprosjektet ved OsloMet.
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Barndommens rike
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Brit Johanne Eide

Om a veksa opp i ei veglaus grend pa ei gy pa
Vestlandet pa femti- sekstitalet

Dette handlar om eigen barndom, mine minne og opplevingar, og er difor ei subjektiv
framstilling som ikkje byggjer pa noyaktige objektive fakta. Andre som vaks opp
samtidig med meg pa same staden, vil ha andre opplevingar og oppfatningar og hugsa
andre ting. Det kan vera ganske tilfeldig kva ein hugsar fra ei tid langt tilbake. Kvifor
ein hugsar nettopp det ein gjer, er vanskeleg a seia. Minne kan vera skjore og
samstundes ganske sterke, og kan lett trigga fantasien. Fantasi og ynskjetenking kan
snika seg inn undervegs. A minnast eller mimra saman med andre kan vera bide
underhaldande, tankevekkjande og irriterande nettopp fordi minna er sa subjektive
og personlege. Eg vil her dela nokre av mine barndomsminne, og kanskje inspirera
andre til 3 tenkja tilbake til eigen barndom og eigne opplevingar.

Eg vaks opp i ei grend som har endra seg svaert mykje fra femti-sekstitalet til i dag; fra
a vera utan bilveg til no a vera ein del av E39- sambandet med svart mykje tungtrafikk
og hoge fartsgrenser. Kommunikasjonen er flytta fra sjgen til vegen. Og dei som
ferdast der, har stort sett inga tilknyting til staden og dei som bur der. For dei fleste
reisande er det berre ein stad ein ma gjennom for a koma vidare til andre viktige
knutepunkt.

Heimstaden

Grenda - eller kanskje rettare sagt skulekrinsen - strakte seg ca. 8-9 km langs sjgen pa
austsida av gya. Smabruket vart lag i utkanten, om lag 4 km fra skulen. Skulen var
plassert midt mellom ytterkantane i grenda. Stien til skulen gjekk somme stader tett
forbi husa der folk budde, og andre stader gjennom utmark med grene bakkar,
knausar med kratt og tett lauvskog. Andre stader var det «skitdike» der ein matte
hoppa fra stein til stein for ikkje a bli alt for sglete; eller det var bekker som stundom
kunne bli til store elvar. | var del av grenda kjende alle kvarandre, og eg erfarte det
Ivar Aasen skreiv:

«Heime var eg so vida kjend
og slapp inn kvar eg vilde,
i kvart hus i den heile grend

um endaa folket kvilde.»

(Lars Seraas: Songbok for landsskulen.)

Sidan me budde i utkanten, var me dei siste som bade fekk elektrisitet og
vegsamband. Eg var om lag 4 ar da me fekk elektrisitet og rundt 15 da me fekk
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bilvegsamband rundt @ya, noko me opplevde som store hendingar. Bade elektrisitet
og bilveg var store framsteg som alle sag fram mot og @nskte velkomen (trur eg), men
som og var med a endra miljget i grenda.

Det stod klart for meg at eg ikkje skulle busetja meg der som vaksen. Alle
ungdommane som eg kjende, og som hadde vakse opp der, flytta ut for a arbeida eller
ga pa skule. Det ville ikkje vera hgveleg arbeid for meg der, og det var heilt utenkeleg
eventuelt a gifta seg med ein smabrukar og bli der. Nar sant skal seiast, sa registrerte
eg no ingen hovelege friarar heller, bortsett fra ein litt spesiell fyr som stilte seg opp i
maneskinet ved flaggstonga heime og plystra med ganske falsk melodi: «Fglg meg inn i
lykkeland...», og ein gamal krigsseglar som hadde mista minnet, og som kom mest
kvar dag og spurde: «Kva tid skal me gifta oss , tulla?». Sa kanskje framtida mi lag
naturleg ein annan stad.

Familie og relasjonar

Besteforeldra mine budde i den eine enden av huset og me i den andre. «Mey var
mor, far, tre eldre brer og eg. Mor var heime og arbeidde inne i huset og ute pa
smabruket, og hadde etter kvart og ansvaret for besteforeldra vare (hennar
svigerforeldre). Ho sydde klede for folk; hadde gatt pa folkehegskule (som da blei
kalla ungdomsskule), og lant pengar til a ga i syleere og kjgpa symaskin. Ho hadde alltid
tid for oss ungane og for andre som stakk innom for a drikka kaffi, for a «skrovax litt
eller for a preva kjolen ho heldt pa a sy til dei. Det var ofte nokon innom ogsa for a
overnatta. Darleg kommunikasjon med rutebatar som ikkje gjekk altfor ofte, gjorde
det heilt ngdvendig. Nere og fjerne slektningar, vener av bestefar, gamle veninner til
mor og emissarar fra ulike misjonar, overnatta fra tid til annan pa «norde saleny (eit
av romma i andre etasje). Desse ulike gjestene gav oss litt innsikt i korleis livet kunne
arta seg ute i den store verda. Dei fleste var hyggelege og interessante 3 mgta og vera
saman med. Andre opplevde me som litt meir spesielle og me sukka litt letta da dei
tok baten heim att. Dersom me etterpa sa til mor mi at me syntest at dei var litt rare,
meinte ho at dei var no som dei var, og at det eigentleg var litt synd i dei.

Far min overtok smabruket fordi eldste broren hans deydde i sjukdom. Far hadde
gatt to ar pa «Amtskule» og «Fylkesskule» og var glad i a lesa, men den falte plikta til
a overta bruket, manglande pengar til vidare skulegang og at han «blei ngdd til a gifta
seg» for han var myndig, gjorde han til smabrukar og fabrikkarbeidar/ anleggsarbeidar/
industriarbeidar. Det var umogleg 3 leva berre av smabruket. Bade mor og far
understreka heile tida at dei hadde fatt gifta seg med den dei var glad i og ville ha,
noko dei meinte var viktigare enn pengar. Far var ivrig nynorsk-mann, rgysta Venstre
i den tida, men var i heradsstyret som representant pa bygdelista. Han var blant anna
glad i @ syngja, og det hende einskilde kveldar nar han var heime og ikkje for trgytt, at
han, yngste bror min og eg song oss gjennom Lars Sgraas si skulesongbok. Det var og
stor stas nar han ein sjeldan gong las for oss; eg hugsar framleis forteljinga om a koka
suppe pa ein spiker. Dersom ein av oss ungane skulle lesa eit stykke eller eit dikt pa ei
eller anna tilstelling pa skulehuset, matte me lesa det hggt for han slik at han kunne
rettleia oss; ungane hans skulle lesa «skikkeleg» dersom dei skulle opptre for nokon.
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Det star enno klart for meg korleis han meinte eg skulle lesa «Handi hans far miny av
Anders Hovden pa ein |17.- maifest.

A ha tre store brgr som hadde bana vegen for meg, gjorde at eg aldri blei erta eller
utestengd blant dei andre ungane pa skulen. Alle kjende brgrne mine, og det naut eg
godt av. Den yngste broren min, som gjekk i storskulen, hadde til og med vore med a
laga ein leik: «Da med strekjen», som me leika i smaskulen. Det syntest eg var stas.
Elles fekk eg av og til treyst og stotte hos brerne dersom verda gjekk meg imot. Det
var viktig @ kunna seia: «Skit i det», og sa vera ferdig med det leie og vanskelege.
Sjolvsagt var det temperament og krangel mellom oss og, men yngste broren min
pastar at han aldri har fatt slast med meg. Dersom han kom mot meg, sa sa mor: «Ver
forsiktig, ho har vore operert». Mor minna oss elles ofte om at «Det er betre det
treet som bognar (bgyer seg), enn det som brest». | hennar augo var det betre a gi
seg, enn a sta steilt pa sitt. Kanskje det heller ikkje blei sa viktig a vinna?

Av den mellomste broren min fekk eg dei forste «kjopeskia», og han oppfordra meg
til 3 sta ned stadig brattare bakkar. Den eldste broren min hugsar eg berre som
vaksen, og at han ikkje budde heime. Han var tretten ar eldre. Eg vart fadd heime i
kammerset pa hans tretten-arsdag. Han var arsaka til at eg blei tante da eg var om lag
ni ar. Dette gjorde at eg ikkje var yngst i familien lenger. A vera tante blei ei viktig
rolle.

Besteforeldra mine var ein del av kvardagen og sendagen. Eg var ofte innom i
kammerset deira og fekk ein kamferdrops. Bestemora mi var opptatt av at eg burde
lzra meg salmar utandt, for nar eg blei gamal og fekk darleg syn ville det koma til
nytte. Eg leerte meg og nokre vers. Problemet var berre at eg hadde lert dei pa
riksmal, og pa skulen matte eg lzra dei om att pa nynorsk. Bestefaren min var den
som hadde kontroll pa den einaste radioen som var i huset. Den stod pa hylla over
senga hans, og han bestemte nar radioen skulle vera av og pa. Spesielt hugsar eg me
sleit litt med enskekonserten pa mandagskveldane. Dei forste platene - slik som
barneplatene og platene med religizst innhald- gjekk bra, men sa matte me forhandla
vidare: «Berre ei plata til, Beste...». Av og til fekk me hayra nokre plater til, andre
gonger ikkje.

Om sondagane var det mest alltid kaffibesgk i nordre enden av huset hos Besten og
Besto. Da kom gjerne tantene og nokre av sgskenbarna vare pa besgk. Det blei mykje
snakk om hendingar som hadde skjedd bade i nar og fjern fortid. Det vart fortalt
mange historier som dei kalla «hermer». Dei fortalde om gamle Tores’n, oldefaren
min, at han var sa glad i kona si at han laga rim til henne: «Pete Kari fina sma, kan ikkje
augene ta deg sja»; eller om ein av dei andre oldefedrane der det blei fortalt at da han
var blitt enkemann og skulle gifta seg den tredje gongen, spadde han i potetakeren slik
at dei sag moldspruten heilt til Huglo, ei gy som ligg om lag ei mil lenger sor i fjorden.
Det blei sagt lite om at det ekteskapet resulterte i sa mange barn at det blei vanskeleg
for den gamle mannen a ha dei heime. Elles handla forteljingane mykje om kven som
var i slekt med den og den. Eg syntest at det var interessant a sitja der og hayra pa
praten blant dei vaksne. Dei fleste s@skenbarna var eldre enn meg, sa eg hugsar ikkje

79



at me leika sa mykje i desse samanhengane, sett bort fra dei gongene kusina mi fra
Bergen var pa besgk.

Arbeid, meistring og samarbeid

Det var naturleg at me ungane deltok i arbeidet pa smabruket ute og inne i huset.
Vanlege oppgaver var a vera med i onnene slik som a setja og ta opp poteter, luka
ugras (nokre raster med poteter kjendest endelause og ugraset tok aldri slutt), hesja,
raka, og fa inn hgy. A leita etter sauene og fi dei inn kvar kveld, vera med 3 setja
krabbeteiner og garn, og fiska med dorg og harpe, var og vanleg. Elles var huslege
gjeremal som oppvask, golvvask og potetskrelling, noko av det me blei sette til. Dette
gav ei kjensle av a vera til nytte, sjglv om me ofte syntest at det var eit ork og av og
til skulle ynskja at me heller kunne ha blitt med feriegjestene til sjgen og bada.

Nokre oppgaver var det spesielt kjekt a greia heilt dleine for forste gong. Eg hugsar eg
hadde ei god meistringskjensle farste gongen eg gjekk aleine til krambua for a handla;
og for a koma dit matte eg ga gjennom ein god del utmark i om lag ein halv time.
Forste gongen eg rodde dleine med faringen til krambua, gav og ei kjensle av a
meistra. Dei forste betalte jobbane mine var laurdagshjelp pa krambua hos tanta mi
og a vaska brakka der vegarbeidarane at nista si. Dessutan gjekk vasken pa skulen pa
omgang blant ungane i storskulen. Da vaska eg saman med ei skulevenninne nar det
blei var tur.

Av og til lag gleda i a samarbeida og a hjelpast at. Eg har gode minne fra potetakeren
da me alle var der og tok opp poteter. Mor hadde tatt med saft og kaffi og me ungane
var opptatt av a finna poteter som hadde vakse saman og sag ut som figurar eller likna
personar i nermiljget. Leik og arbeid gjekk om kvarandre og i kvilestundene kunne
bratt den yngste broren min vera hggt oppe i eit tre og leika at han var i ei
utkikstgnne pa ein bat og skaut makrellstarjer. Eg hugsar og at grannen kom med
greipa og hjelpte oss med a fa opp potetene ein gong far min var sjuk. Einskilde
oppgaver var det heilt naturleg a samarbeida om, slik som for eksempel a2 «ovbgax; a
fa sauene til fiells om varen. Me blei da einige med grannen om kva tid dette skulle
skje, og sa var det om a gjera at me var mange nok for a fa det gjort. Det var
innarbeidde rutinar pa dette, og det skjedde omtrent pa same tid kvart ar. Dette var
med a skapa samhald og ei kjensle av a vera til nytte for kvarandre. | mange ar hadde
me ein hest pa deling med den andre grannen. Annankvar sgndag matte hesten byta
stall for a dela pa foringa.

Dyr og slakting

Kvardagen pa denne vesle staden var sjolvsagt prega bade av glede og ank, vinning og
tap. Dei fleste hadde eit smabruk og var i stor grad avhengig av dyra sine. Heime hos
oss hadde me stort sett ei ku, ei kvige og gjerne ein kalv i fjgset, slik var me
sjelvberga med mjglk. Stut hadde me skjeldan, sa nar tida var inne for paring, matte
me leia kua med oss til det naeraste smabruket som hadde stut, og hayra om dei ville
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vera snille a Igysa stuten slik at jobben kunne gjerast. Eg hugsar at eg var med far min
pa slike ngdvendige zrend. At paring matte til for at me skulle fa bade lam og kalvar,
var sjolvsagt og ein naturleg del av livet.

Det var stor spenning kvar haust om me kom til a fa heim att alle sauene og lamma
som me hadde sendt til fiells om varen. Nokre av dei blei slakta for a skaffa mat.
Slaktinga var eit ngdvendig gjeremal, og slaktaren kom den dagen det skulle ga fore
seg. Han var ein mann som kunne «faget» sitt og som hadde ein eigen humor.
Slaktinga var hans spesialomrade og han gjekk rundt om pa gardane og hjelpte folk
med dette. Eg trur ikkje at far min lika dette arbeidet spesielt god, og eg veit at mor
mi slett ikkje lika a rera i blodet, men saman med eksperten gjekk det unna. Me
ungane matte halda oss inne for me skulle ikkje sja pa at dyra blei slatt ihel, men me
kunne ta del i resten av slaktinga. Eg hugsar at eg syntest det var interessant a sja pa
kor raskt dei skalda grisen og fladde skinnet av sauene. Eg hugsar og at eg hjelpte
bestemora mi med a halda i tarmar som ho skulle reinsa og laga pglse av. Det var
viktig @ nytta alt det som kunne brukast til mat, og det blei produsert mykje god
heimelaga mat pa denne tida av aret. Det var naturleg for oss a sja pa slakting av dyr
som noko som var ngdvendig sjglv om me hadde eit godt forhold til sauene, lamma
og kyrne.

Ein «slaktepisode» dukkar opp i minne. Som for nemnt blei det meste av dyret nytta
til noko, slik og urinblera pa grisen. Slaktaren hadde skire den av og dei to yngste
brerne mine brukte henne til fotball da ein emisser kom forbi. Han smilte og spurde
om dei var ute og sparka pa «griseblera». Dei blei nok litt forundra over at
emissaren skjgna kva dei heldt pa med og at han kunne seia noko slikt.

Bryllaup og gravferder

Slik eg minnest, sa blei me alle som budde i den nazraste grenda engasjerte bade i
bryllaup og i gravferder. Det vedgjekk oss alle. Ein hjelptest at med baking og lante
gjerne bort koppar og kar dersom det var ngdvendig. Dersom ein budde litt lenger
unna, og difor ikkje var invitert i bryllaupet, kunne ein likevel kle seg ut og ga pa
besak litt utpa kvelden. Dette var ein gamal skikk som me kalla 3 «skotray. At det
kom skotrarar, var ofte ein del av moroa og underhaldninga i bryllaupa. Det var alltid
spanande a preva a finna ut kven som var bak maskene og kostyma. Kor mykje
spillopper som blei gjort varierte fra bryllaup til bryllaup. Etter at det har blitt meir
vanleg a ha bryllaupsfesten pa hotell i staden for heime, har denne skikken blitt mest
borte.

Grenda var og viktig nar nokon var ded. Alle som hgyrde til i den nzraste delen av
grenda, skulle inviterast. Det var naturleg at me ungane var med. Dei forste
gravferdene eg hugsar, var til to gamle grannar, ein fetter pa seks ar, som drukna, og
til besteforeldra mine. Det var skikken at dei som doydde, blei lagde i kista i heimen
med andakt og salmesong. Spesielt hugsar eg at eg sag fetteren min i kista, og at alle
snakka om at han lag der sa fin og sag ut som han sov. Men eg hugsar at eg syntest at
han hadde svart bla lepper, og trudde at alle som hadde bla lepper eigentleg var ded.
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Difor spurde eg mor mi da eg sag ein mann som eg syntest hadde bla lepper pa
trikken i Bergen, om han var ded.

Kista blei lukka og boren ut av huset, og heime hos oss plassert pa laven. Dette
skjedde ved at ein «syngjary» gjekk fore og song salmar. | dei tilfella eg hugsar, var det
leraren var som song. Eg hugsa spesielt eit ord i ei av desse salmane, og det var:
«forfengelighety. Og eg syntest at det var veldig rart a syngja om det nar nokon var
ded. | den tida kista stod pa laven, kvidde eg meg for a ga i lza eller under lavebrua,
men stigen som fgrte vidare nordover i grenda og til skulen gjekk der, sa slik var det
berre. Gravferdsdagen blei kista keyrd med hest og kjerre / slede til sjgen for a
fraktast med bat til kyrkja. Da den eine grannen deydde hadde dei stredd granbar i
sngen langs vegen der kista skulle fgrast. Det gjorde sterkt inntrykk pa meg og eg
syntest at det var veldig vakkert. Gravferder var veldig sorgjelege og triste, men
samstundes blei omsorga og traysta og veldig synleg i desse situasjonane. Daden blei
ein naturleg del av livet og kvardagen.

Kjaerastpar og «brudepiker»

Det var ikkje heilt fritt for romantikk pa den vesle staden heller. Alle var forvitne
dersom nokon kom heim med kjerast og fylgde noye med pa om det var same
kjerasten som var med kvar gong. Me stod klar bak gardina pa laurdags
ettermiddagen, for da kom gjerne ei av jentene som budde litt lenger nord i grenda
med kjarasten sin. Dei hadde kome med baten og matte ga forbi huset vart. Ho var
ei livleg, lita, lys jente og kjaerasten var hag og merk. Dei var ganske omslynga da dei
gjekk forbi; kanskje visste dei at dei blei observerte. Eg syntest at dei var eit
spennande og flott par.

Men det hende og at to som budde i nzrleiken blei kjerastar. Som fer nemnt var det
mange som var innom kjokenet heime hos oss. | ein periode byrja ein av fetrane mine
a koma pa besgk pa laurdagskveldane. Ei lita stund etter at han hadde sett seg ned,
kom gjerne ei av grannejentene innom i eit erend, og blei sitjande der ho og. Og ikkje
lenge etter at ho hadde gatt, matte han ga og. Dette blei eit lite mgnster, og det var
tydeleg mange varme blikk og ein gryande kjerleiksrelasjon som utvikla seg pa
kjokenet; noko eg trur spesielt mor mi lika svaert godt. Det enda med bryllaup, og eg
vart ei av «brudepikene» med kjole som mor mi hadde sydd av lysebla nylon med
kvite prikkar.

«A ga til baten» - inntrykk fra omverda

Noko av det kjekkaste var a vera der det skjedde noko, og hos oss var det a vera pa
kaien nar lokalbitane kom. «A ga til baten» var eit spesielt uttrykk. Det var ein
samlingsplass pa bestemte tidspunkt, slik som pa laurdagen, sendagen og pa tysdagen.
Dersom me var der pa laurdag og sendag, fekk me oversikt over alle som var heime i
helga. Hadde Olga med seg kjerasten denne helga? Hadde far blitt ferdig med skiftet
pa sildoljefabrikken slik at han nadde baten? Dersom me ikkje kjende nokon av dei
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som kom, blei det ganske raskt oppklara kven dei skulle til. Me visste og at hadde dei
mykje med seg, skulle dei bli ei stund; kom dei tomhendet, ville dei reisa snart att. Me
kunne fylgja med pa kva som blei lossa bade av og om bord i baten. Nar til demes kua
til ein av grannane hang i vinsjen og sveva mellom himmel og jord, visste me at denne
kua ikkje skulle beita i vare utmarker meir. Da kunne me og vera dei forste til a
fortelja at no hadde grannen sendt kua si med baten. A vera den som kunne bringa
nyhende, gav kjensle av a vera viktig.

Tysdagskvelden var spesiell. Da kom det fgrst ein bat fra tettstaden sgr i leia og ei
stund etter ein rutebat fra byen. Da kom det folk, varer og post bade fra sgr og nord,
og det kunne bli folksamt pa krambua av folk som gjerne ville kjgpa ferske bred og
henta posten. Det blei ein travel kveld for ekspeditgren som bade skulle selja bred,
sortera og dela ut posten. Da posten var sortert, las ho opp kven som fekk brev, og
alle fylgde ngye med pa kva slags brev dei fekk. Det var skilnad pa brune konvoluttar
med offentlege stempel, brev med forretnings konvoluttar, brev med fora konvoluttar
og brev med tynne konvoluttar der det stod «Air mail». Slik kunne alle gjera seg
nokre tankar om kva type brev dei ulike personane hadde tatt imot. Det blei og
tydeleg kven som ikkje fekk brev. Dette viser korleis det var umogleg a vera anonym i
eit slik samfunn. Det var ganske transparent og synleg kva kontaktar ein hadde eller
ikkje hadde i vart vesle samfunn og i verda utanfor.

Til byen for a sja pa juleutstillinga

Eg hugsar spesielt ein gong tanta mi, kusina mi, mor mi og eg reiste med rutebaten til
Bergen for a sja pa juleutstillinga. Me gjekk om bord i baten om natta og kom fram
om morgonen. Da me kom om bord blei eg litt overraska over at det de stod kyr og
ein hest der, men fekk fortalt at dei sikkert skulle til byen pa slakthuset. Me fann
lugaren var der det var reid opp med to kayer; tante og kusine i overkaya, mor og eg
under. | motsetnad til meg hadde kusina mi byrja pa skulen og kunne lesa, sa ho las pa
plakatane, der det blant anna stod: «Spytt ikke pa gulvety. Me syntest at det var rart
at dei matte skriva det, for me bruka da ikkje a spytta pa golvet. Mor viste oss da at
det stod ein spyttebakk pa golvet som blei bruka av dei som togg skra eller bruka
snus, og meinte at plakaten var tenkt for dei og ikkje for oss. Det var uvant a kikka ut
giennom det runde vindauga, «kuaugay, og sja pa den megrke sjgen og pa lysa som me
reiste forbi. Og det var rart at me berre skulle liggja her i kayene og prova a sova
heilt til me var framme. Me ma jo ha sovna, for eg vakna da me var framme i byen.

Eg syntest litt synd pa kyrne og hesten som framleis stod der da me gjekk i land, men
det var gloymt da me gjekk over landgangen og sag alle husa og lysa i byen. Sa mange
hus hadde eg aldri sett for og lukta var og heilt annleis enn noko anna eg hadde kjent.
Det var ei blanding av brad, kaker og noko eg ikkje visste kva var... ei slags «bylukt».
Og sa var det bilar der, som mor mi sa me matte passa oss for. Me at frukost pa ein
kafé som mor mi visste om fra ho var taus hos ein familie i byen. Og sa byrja
vandringa rundt i gatene for a sja i butikkvindaugo. Noko sa fint hadde eg aldri sett;
der var det bade nissar og andre figurar som kunne gjera forskjellige ting, leiketog
som keyrde gjennom tunellar. Alt var omkransa av mykje glitter og mange nydelege

83



fargar. Og sa var det jo sjolvsagt dokker, dokkemgblar, kjskenutstyr til dokke-
komfyrar. Ikkje minst hugsar eg ein dokkepottestol som eg syntest var sa fin. Etter
kvart gjekk me og inn i nokre av butikkane. Eg hugsar spesielt to av dei; den eine
hadde rulletrapp og den andre hadde levande julenisse. Rulletrappa var spanande, men
og litt skummel, sa det var trygt a halda mor mi i handa. Mot litt betaling kunne me fa
lov til a fiska etter julegaver som nissen hengde pa sngret vart. | min forundringspakke
lag det blant anna ei biletbok som heiter: «Petter kirkemusy». Den las far min for meg
da eg kom heim. Eg har henne framleis.

| byen snakka dei bergensk, men det syntest eg ikkje var vanskeleg a forsta, for slik
snakka kusina mi som ofte var pa besgk heime. Difor stussa eg litt over at nokre av
ekspeditgrane skifta over til & snakka slik som oss. Og eg lurte litt pa om dei herma
etter oss, og kjende at det lika eg ikkje.

Verdiar og forventa framferd

Nar eg no tenkjer tilbake, trur eg ein del bade uttalte og ikkje uttalte verdiar prega
miljoet, og det var forventningar til korleis ein skulle oppfera seg. Me hadde stor tillit
til folk og stolte pa dei. Slik Aasen skreiv, kunne me ga inn i husa sjglv om dei som
budde der, lag og sov. Tillita bygde pa rlegdom. Me skulle vera zrlege, men kanskje
ikkje fortelja alt og heller ikkje stayta nokon; gjerne ikkje sperja direkte, men heller
«snakka fram-med» som bestemora mi uttrykte det.

Ein skulle gjera sa godt ein kunne; vera like ngye og gjera ein like god jobb i dei sma
usynlege gjeremala, som i dei store og synlege. A gjera folk ei beina var ganske
vanleg. Den eine tenesta var den andre lik. Slik kunne ein og fa utnytta ekspertisen i
miljget, som til demes slakting, lefsebaking, sying, harklipping osb. Det blei difor ikkje
sa vanskeleg a ta imot hjelp, dersom ein da ikkje alltid blei den som trong hjelpa og
ikkje kunne yta noko sjglv. Det var i grunnen lite skilnad i rang og rikdom, men me
visste likevel godt kvar me hoyrde heime, kva slekt me tilhoyrde, og kvar andre
hoyrde til. Me visste og litt om kven som eventuelt hadde litt meir eller mindre
pengar enn andre, og kven som var litt meir «andelege» eller «lettsindige». Folk var
ulike. Nokre var opptatt av a hegna om eigedommen sin, andre var meir rause. Me
visste godt kven som ville kjgpa julehefte og mange lodd, og kven som var meir
sparsame. Det var ein tendens til 3 godta at slik var det, utan a vera opptatt av a
endra sa mykje. Folkesnakket og sladderen gjorde seg gjeldande bade pa godt og pa
vondt slik som i andre sma miljg. Dei fleste visste det meste, og det ein ikkje visste,
det fantaserte ein seg antakeleg fram til. Det blei viktig a gjera det som var forventa av
ein, for a unnga folkesnakket: «kva trur du folk vil seia nar dei far vita ...».

Kjensler

Slik eg hugsar det no, var barndommen min prega av tryggleik. Det var alltid nokon i
huset nar eg kom heim. Eg kan ikkje hugsa at eg var aleine heime som unge. Dei
kjenslene som elles dukkar opp nar eg tenkjer tilbake er:
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Glede ... Da far min kjopte ein liten gamal bat med motor, slik at me kunne sleppa a
ro. ...Da eg fekk ein stor pakke i posten med ei sovedokke som storebror min hadde
sendt. Yngste broren min og eg var og henta pakken pa posten/krambua, og pa vegen
heim rista me sa mykje pa pakken at augo pa dokka hadde vrengt seg og matte
reparerast. ...A fa lov til 4 sovna nede i kammerset der mor mi sat og sydde til langt
pa natt. Yngste broren min sat da gjerne og teikna batar eller sag i
«Utstyrsmagasinkatalogen» og snakka om alt han hadde lyst til 3 kjgpa seg. Det var
nydeleg a fa sovna der og sleppa a ga opp pa den kalde «lemeny.

Det var og stor stas a vera i juleselskap hos tanter og onklar. Eg hugsar spesielt ein
forste juledag da me var hos eldste bror til mor som var gift med soster til far. Dei
hadde ti ungar som var vare doble sgskenbarn, og alle var eldre enn meg. Det var
kjempemange som gjekk rundt juletreet, og songen stod i taket.

Keisemd ... «Eg veit ikkje kva eg skal gjera pay, hugsar eg at eg ofte sa til mor mi. Det
var fa ungar pa same alder. Ingen jenter i nzrleiken som var akkurat sa gamle som
meg (ei var 3 ar yngre og ei var | /% ar eldre). Store brer hadde ofte anna a gjera enn
a «dra pa» veslesgstera nar dei var ute og sprang. Det var berre ei organisert aktivitet
for oss ungane, og det var barneforeininga «Varblomeny (Santalmisjonen). | denne
foreininga gjekk bade gutar - mellom anna yngste broren min og granneguten - og oss
tre jentene. Me strikka og laga ting og hadde basar kvar haust. Elles hugsar eg at eg
var misunneleg pa ungar som budde andre stader, der det bade var speidargruppe og
skulekorps.

Sakn etter nokon a leika med og vera saman med, sit att som eit sterkt minne. Eg
hugsar og at eg sakna yngste broren min da han flytta pa hybel, og eg blei att aleine
som unge heime. Med han forsvant og litt av humoren og latteren i huset.

Redsle var og ei reell kjensle i barndommen. Dei situasjonane eller fenomena som
dukkar opp i tankane no er: mgrkeredsle; det kunne vera fenomenet «Tussen i
Holmadaleny , eller a ga aleine forbi «Raugalzo» i mgrke tidleg om morgonen pa veg
til skulen. | sommarhalvaret var eg redd for hestane som beita i utmarka der eg matte
ga for a koma til skulen. | andre og tredje klasse gjekk eg aleine den forste halvtimen
for eg motte dei andre skuleungane.

Eg kunne ogsa vera redd for det som var annleis, slik som ein ungdom med nedsett
funksjonsevne, som eg sag ein eller to gonger i aret, nar eg gjekk med loddbok eller
selde julehefte. Ei kvinne som var utplassert pa ein av gardane fra eit «sinnssjukehusy,
var eg og redd for 2 mgta. Ho snakka lite med andre og mykje med seg sjalv og lo,
noko eg synest var nifst. Eg hugsar eg var veldig redd for at ho skulle gjera far min
noko vondt ein gong han var med og gjekk manngard for a leita etter henne da ho
hadde romt.

Redsle for a koma til helvete var av ein litt annan karakter, men kunne kjennast minst
like sterk. Me ungane var med dei vaksne pa mgta rundt omkring i stovene hos folk,
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nar dei ulike emisserane kom. Det var for det var bygd bedehus. Denne forkynninga
var nok skjeldan mynta pa oss ungane, og det kunne av og til bli litt skremmande om
val mellom himmel og helvete. Me ville vel alle til himmelen, sa det store spgrsmalet
var korleis unnga a koma til helvete. Eg hugsar at dette var eit viktig spgrsmal for meg
i ein periode og eg misunnte nokre av dei andre ungane som ikkje sag ut til a vera
plaga med slike tankar-.

Avslutning

| denne skriveprosessen har det dukka opp fleire hendingar, tankar og kjensler etter
kvart. Kvifor det har vore slik, veit eg ikkje; kanskje ganske tilfeldig. | skildringa av
barndomsminne vil gjerne familie og relasjonar sta sentralt, slik og i denne teksten.
Korleis eg opplevde min oppvekst, er ikkje viktig for andre, men kanskje nokon kan
kjenna seg att i deler av dette. Det handlar kanskje like mykje om utviklinga i deler av
samfunnet pa den tida, som om min barndom.

Medan eg har skrive om eigne minne, har nokre strofer fra Einar Qkland si
diktsamling, Rosemalte selfies — og omvendt, gitt gjenklang i meg, og eg vil gjerne slutta
av med dei:

«Av og til sit eg pa ein liten krakk

berre for a kjenne kor vondt og

godt det gjer

i musklar som eg har inni meg,

men ma ha gleymt.

(-..) Denne krakken,

som mor mi ein gong sat pa

den tid ho mjelka kyrne vare,

den kan vere sjela mi.

Ei sjel som ikkje krev meir av meg,

enn at eg skal sitje roleg

Og lagt. Og ikkje klage

nar eg reiser meg, men vere glad eg er her.»

Brit Johanne Eide er tidlegare Forstelektor i barnehagepedagogikk ved barnehagelzerar-
utdanninga ved OsloMet -storbyuniversitetet.
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Kirsten Halse

Familiekurs pa Dansk folkehggskole

Fokus i denne teksten er et familiekurs pa folkehggskole i Danmark, og hvilken verdi
det ligger i det for deltakere, store som sma. Familiekurs vil si, en ett til to ukers
opphold pa en folkehggskole for foreldre og barn, og/eller besteforeldre og
barnebarn. Disse kursene foregar som regel i sommerferien hvor folkehagskolen ikke
har ordinzre kurs.

Min interesse for familiekurs fikk jeg gjennom bekjente som hadde deltatt pa slike
kurs sammen med sine barnebarn. Siden jeg er dansk bosatt i Norge, men har tre
danske barnebarn var et slikt opphold verdifullt for meg. Samtidig som jeg kunne dele
en opplevelse med mine barnebarn ville biade de og jeg fa en innsikt i den danske
hagskolebevegelsen. Vi har i flere ar deltatt pa familiekurset Musikal pa Engelsholm
hagskole.

Den Danske Folkehggskolebevegelse

Ideen om folkehggskolene i Danmark utsprang i 1830-arene. N.F.S. Grundtvigs som
bade var teolog, forfatter, historiker og politiker var grunnleggeren. Den forste
folkehggskolen apnet i 1849 i Redding. Mange nye hggskoler kom til etter Den
Anden Slesvigske Krig i 1864. Flere av disse ble grunnlagt av folk som hadde sin
vesentligste inspirasjon fra Grundtvigs ideer om dannelse og opplysning. Grundtvig
trodde pa en adskillelse mellom skole og kirke, mens andre mente at hggskolen
kunne vare religiost forkynnende.

Dannelse er, ifolge Grundtvig, hensikten med hogskolebevegelsen. Det var tanker han
hadde utviklet fra 1830 arene. Dette ble senere benevnt folkelig dannelse. Malet var a
gi alminnelige mennesker innsikt i, og forstaelse for, forhold som kunne sette dem i
stand til a delta i samfunnslivet. For Grundtvig var historie og litteratur de vesentligste
fagene, men han mente ogsa at hver enkelt hggskole selv matte lage sin egen lereplan.
Disse tankene har vart en ledetrad for den videre utviklingen av folkehggskolene.

Grundtvigs skoletanker var betydningsfulle, men aldri eneradende i folkehagskolen.
Dannelsesbegrepet har alltid veert til diskusjon, og ulike skoler har i varierende grad
ogsa lagt vekt pa betydningen av praktiske ferdigheter. Allerede fra starten av tilbed
hogskolene sa ulike kurs som planteavl, hygiene i melkeproduksjon, Nordens
mytologi, verdens historie osv. Tilbudet pa folkehggskolene har variert med
etterspgrselen i markedet. | annen halvdel i forrige arhundre ble variasjonen i
tilbudene betydelig. Mange hegskoler ble mer politiske, andre mer filosofiske, eller
mer orientert mot kreative og praktiske fag eller idrett og sport. Hggskolene
eksisterer i kraft av seg selv, og ma til enhver tid tilby kurs som kursdeltakere gnsker
a gjennomfere. Har man ikke kursdeltakere ma kurset legges ned.
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Mine tidligere erfaringer med folkehggskolebevegelsen

Egne erfaringer startet med et halvt ars hggskoleopphold for start pa
sykepleierutdanningen i Danmark varen 1964. Jeg er utdannet etter en lov fra 1956.
Den slo fast at for a bli autorisert som sykepleier skulle man ha gjennomfert et halvt
ars obligatorisk «sygeplejeforskole» og en trearig utdannelse pa en sykepleieskole. |
de forste arene med denne nye loven var det fa sykepleierutdanninger som hadde
egen forskole, og derfor matte de fleste som @nsket a bli sykepleier giennomfgre en
forskole pa en folkehggskole. Det fantes ti aktuelle hggskoler pa det tidspunktet jeg
startet utdanningen. Jeg valgte Farevejle sykepleiehagskole pa Sjelland. Valget bunnet
kanskje mest i et vanlig ungdommelig anske om komme litt vekk hjemmefra, samt a
oppleve et annet omrade av Danmark enn mitt hjemsted pa Jylland. Jeg husker
hagskoletiden pa Fareveje som en utviklende tid.

En av arsakene til opprettelsen av forskolene var at det etter hvert ikke lengre var
mulig utelukkende a rekruttere elever til sykepleien fra det man kalte «dannede
hjem». Man var nedt til 3 ta inn elever med mer begrenset skolekunnskaper.
Forskolen skulle med andre ord ogsa vare almen dannede, og hggskolene var derfor
en logisk ramme a legge forskolen inn under. Pensum utgjorde en blanding av
hogskole- og sykepleiefag. Denne epoken i sykepleieutdanningen ble avsluttet i 1981,
og den siste forskolen knyttet til en folkehggskole oppherte.

Et annet kortvarig hagskoleopphold jeg har deltatt pa, ble arrangert av Jaruplund
hagskole. Det er en danskspraklig hggskole som ligger i Tysland, rett syd for grensen.
Jeg deltok pa et to ukers sommerkurs hvor temaet var Grgnland. Dette oppholdet
besto av et tre dagers opphold pa Jaruplund, hvor vi fikk teoretisk kunnskap om
Gronland. Deretter gikk turen til Grenland, hvor vi oppholdt oss i ni dager. Her
bodde vi blant annet pa en folkehggskole, og fikk kunnskap om Grgnland gjennom
foredrag, samtaler med grenlendere og turer i den sydlige del av Grgnland. Tanken
om dannelse gjennom folkehggskolebevegelsen star sentralt for meg her. All den
kunnskap jeg fikk om Grgnland ma man kunne si bidro til dannelse.

Engelsholm Hagskole

Engelsholm hggskole har tilholdssted pa et gammel slott i det sydlige delen av Jylland,
og blir beskrevet som Danmarks smukkeste beliggende hggskole. Slottet er nevnt
forste gang i et dokument fra 1452, hvor det beskrives et eierskifte mellom kongen
og en adelsmann, Timme Nielsen Rosenkrans. Han bygget i arene etter en herregard.
Restene av denne ligger under det nuvazrende slottet. Knud Brahe overtok
Engelsholm i 1590, og pabegynte byggeriet av slottet blant annet ved hjelp og
inspirasjon fra sin noe mer kjente bror, Tycho Brahe. Den naverende hovedbygning
ble innviet I. januar 1553.

| 1939 startet to ektepar Engelsholm hagskole. Det var urolige tider, og forstanderne
visste ikke om de ville fa elever. Det viste seg dog at allerede den fgrste vinter ble
skolen fulltegnet. | lopet av krigen ble slottet overtatt av tyskerne og elever og

88



personale matte remme. Da krigen sluttet og eierne fikk slottet tilbake startet en
omfattende opprydning etter rotet tyskerne hadde etterlatt seg. | 1952 ble
Engelsholm en selveiende institusjon.

Engelsholm hggskole har hatt ulike former for kurs gjennom arene. Stikkordet na er
«skapende krafty. Hagskolen blir pa hjemmesiden beskrevet som «et unikt sted a
arbeide med fantasien, eksperimentet, den gode melodien og handverket». Fokus er
kreativt skapende linjefag innenfor kunst, musikk og design - og et klassisk
dannelsesprosjekt. De tilbyr kurs innen fotografi, elektronisk musikk, sangskrivning,
audiovisuell kunst og VJ]ing (performance med videografikk), smykkedesign, billedkunst
og formlab. | ferietiden brukes Engelsholm til diverse sommerkurs av ulike slag
innenfor hovedfokus.

Innhold og organiseringen av familiekurset Musikal

Sommerkurset som jeg og to av mine barnebarn har deltatt pa fire ganger, har tittelen
«Musikaly. Det er apent for barn og ungdom fra seks til atten ar, som alle har med
enten foreldre eller besteforeldre og i noen tilfelle begge deler. Vi startet i 2015 da
mine to eldste barnebarn var 10 ar. Kurset fanget deres interesse fra forste stund, og
det har inntil nd vart en viktig del av deres sommerferie. Pa kurset er det ca. 130
personer, som inkluderer bade oss deltakere og de ansvarlige for kurset.

Opplegget er planlagt slik at de unge deltakerne blir delt inn i grupper etter alder. De
sma fra 6-9 ar, mellomgruppen 10-13 ar og de store fra 14 til 18 ar. Barna og de unge
skal lage en musikal i Igpet av uken. De voksne deltar ved a legge til rette for at
musikalen skal kunne gjennomfgres, og deles ogsa inn i grupper. Hver person deltar i
en, eller eventuelt to grupper. En gruppe har ansvar for sying av kostymene og
rekvisita. En annen lager musikken, mens en tredje gruppe skriver tekstene til
melodiene som skapes. En gruppe er sangkoret. Ytterligere en gruppe har ansvar for
bygging av scene, lyssetting og sa videre. Den siste gruppen er en studiegruppe, hvor
man gar dypene ned i teksten til det tema som er grunnlaget for musikalen.

Tema for musikalen er hentet fra ulike eventyr og sagn. De fire arene vi har deltatt
har temaene vart folgende: Historien om de brave krigere fra Hua Mulan, Alice i
Eventyrland, Kirikou og Troldkvinnen og sist Yduns abler. Tema for kommende
sommerkurs er Mowgli i Storbyjunglen. Noen fellestrekk har vart kampen mellom
det gode og det onde, samt at det kan stilles spgrsmal ved gamle sandheter og
oppfatninger.

Kurset ledes av to unge mennesker som har det overordnet ansvaret. | tillegg 10 - 12
andre medhjelpere. Alle fremstar genuint interessert i barn og ungdommer. De har
ansvar for det innholdsmessige opplegget, men vel sa viktig er det, at de ogsa har
fokus pa at alle skal vare delaktige og vere en del av fellesskapet. Dette framgar ogsa
av deres hjemmesiden. Her star det» Det at vare pd hgjskole og lave en musical sammen
med sin familie er noget helt specielt. Det handler om et felles projekt, hvor alle er en brik i
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puslespillet, og man far lov at preve noget nyt af, og opdage at man kan mere, end man
trory.

Verdien av familieopphold

Barnebarna var 10 ar da vi ferste gangen deltok pa et slikt familiekurs. Den forste
gangen tok det et par dager for de fant seg helt til rette, men etter det har kurset
vart en etterlengtet del av sommerferien. Man kan da filosofere over hva det er som
har fanget barnas interesse. En vesentlig del av det er nok fellesskapet med de andre
barn. Det har vist seg at det mer eller mindre er de samme familiene som deltar pa
dette sommerkurset hvert ar. Barna treffer derfor i stor grad de samme venner de
var sammen med tidligere. Det tror jeg er en stor del av interessen for
sommerkurset. Familiene kommer fra hele landet, og de unge har derfor ikke
mulighet for sa mye direkte kontakt i lgpet av aret, men med den tiden vi lever i nd
kan man ha kontakt gjennom sosiale medier. Barna feler nok derfor at de ikke skal
begynne a bli kjent med hverandre pa nytt hvert ar.

En annen ting som ogsa er vesentlig for barnas interesse, er sannsynligvis temaet
musikal. Det virker som om at det er interessant og lererikt for de unge deltakerne a
vere med a skape noe sammen med andre. Alle deltakerne fir en aktiv rolle i
musikalen som skapes. Det er ingen direkte hovedroller, rollene er fordelt mellom
deltakerne. En ting som jeg opplever som verdifullt, er at de unge selv er med a skape
replikkene. Det virker som om de synes at det er veldig spennende. Jeg tror det gir
en tilhgrighet til musikalen, og en opplevelse av a bli tatt pa alvor. At deltakerne
skaper egne replikker bidrar ogsa til a aktualisere de gamle eventyrene og sagnene.
Mange av replikkene har tydelig relevans til dagens situasjon, slik barna og
ungdommene oppfatter den. De fleste av de som deltar har nok ogsa en grunn-
leggende interesse for musikk og teater, siden familien har valgt et slik sommerkurs.
Denne interessen blir sannsynligvis ogsa styrket giennom sommerkurset.

De unge menneskene som har ansvaret for gruppene er fantastiske. De viser i stor
grad evne til a se den enkelte person. Dette har sannsynligvis ogsa betydning for at de
fleste barn ser ut til a trives og gjerne kommer igjen. At et slik kurs skal bli givende
for alle, avhenger mye av arranggrene. A se disse unge menneskene i aktivitet er noe
som er til stor forngyelse for store og sma. Det kan nok tenkes at de fungerer som
rollemodeller for de unge deltakerne. Flere av dem har selv vart pa familiehggskole i
barndommen.

Oppholdet pa et familiekurs kan gi grunnlag for nzr kontakt mellom generasjonene.
Jeg opplever det som verdifullt, og det var en av grunnene til at jeg onsket 3 ta
barnebarn med pa et hggskoleopphold. Hvorvidt barna og ungdommene opplever det
som vesentlig er nok mer usikkert. Det skyldes at de i storre grad ensker a vare
sammen med vennene og mindre med foreldre og besteforeldre. Dette kan oppleves
som en skuffelse for de voksne. Pa den annen side er det ikke noe som er viktigere
for de foresatte enn at de unge har det hyggelig sammen med jevnaldrende.
Familiebandene styrkes nok uansett og jeg tror pa sikt at alle vil se tilbake pa slike
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opphold med glede. Selv om jeg tenkte, forste gang jeg deltok, at det var samkvem
med barnebarn som skulle vare i fokus, varte det ikke lenge for jeg forsto at barna i
storre grad hadde behov for a veere sammen med de andre barna. Verdien for meg er
derfor etterhvert blitt mer knyttet til at bade jeg og barna har en hyggelig og minnerik
uke. Det er en stor glede for en bestemor a ha funnet en aktivitet alle har glede av,
og som barna gnsker a delta pa ar etter ar.

For at et slikt opphold skal bli givende ogsa for oss voksne ma vi engasjeres. Det blir
man i stor grad pa denne musikaluken. Min opplevelse er at deltakerne finner seg
godt til rette i de gruppene de har valgt og det er mulighet for a delta pa aktiviteter
man vanligvis ikke holder pa med. Jeg har valgt 3 vaere med i koret. Jeg har aldri
tidligere sunget i et kor, men det har vart lererikt og inspirerende a vaere med. To av
de unge medhjelperne er ansvarlig for koret. Begge er meget dyktige, og jobber med
kor og musikk ogsa ellers. Det har vert morsomt a synge sanger som noen andre
kursister har skrevet, og andre igjen satt tekst pa.

Jeg har ogsa vert sa heldig a fa delta pa studiegruppe. Den ledes av en av hggskolens
lzerere og har sitt utspring i det tema som tas opp i musikalen. | studiegruppen leses
det tekster med utgangspunkt i eventyret eller sagnet og sa diskuteres temaene i det
leste. Hva star det egentlig i teksten og hvordan kan det tolkes? Dette er relevante
sporsmal. Veldig ofte trekkes linjene fra det leste opp mot dagens samfunn og de
utfordringer som vi deltakerne kan oppleve i dag. Disse studiegruppene har vart
meget inspirerende. Slike diskusjoner bidrar til dannelse gjennom en utvidelse av ens
horisont. Det er ogsa interessant a se hvor stor relevans slike eventyr og sagn har for
mennesker i var egen tid.

Pa folkehggskolen er fellessang sentralt. Sangen tar utgangspunkt i den danske
hagskolesangboken og i de sangene som lages til musikalen. Fellessang utviklet seg pa
800-tallet og styrket seg i forbindelse med utviklingen av hggskolebevegelsen.
Hagskolesangboken anses for a vere den mest utbredte sangboken i Danmark. Den
forste utgaven kom i 1894, og den er senere kommet ut i |8 utgaver. Store
salmediktere er godt representert her, og av Grundtvig finner vi hele 86 sanger.
Innholdet revideres med noen ars mellomrom, hvor nyere forfattere kommer til og
andre fjernes. Blant de nyere er Benny Andersen og norske Bjorn Eidsvag. At nyere
kjente danske og andre sanger kommer til tror jeg er viktig for a holde interessen for
Hogskolesangboken ved like. Gjennom a synge skapes fellesskap, og er en del av folks
dannelse. Mange av sangene er godt kjent for deltakerne fra skoletiden, og det er
tydelig at fellessang er noe som gir glede. En kveld i Igpet av uken er sang en av
aktivitetene for oss voksne. Dette er popul®rt, og vi kan alle bidra med gnske om
hvilke sanger vi skal synge. Det er alltid flere @nsker enn vi rekker a synge. For egen
del betyr sangen mye. Jeg far da mulighet til 2 synge gamle kjente sanger som jeg ikke
herer sa ofte her i Norge.

Ettersom samvaret med barnebarna ikke ble sa sentralt som jeg hadde antatt, er
derimot samvaeret med de voksne blitt en vesentlig del av hggskoleoppholdet. Nar
man, som var familie, har deltatt pa flere opphold, opplever man at det er mange av
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de samme familiene som kommer igjen. Det medferer at vi blir kjent med hverandre
og kontakten er der igjen selv om man ikke treffes i lapet av aret. For barna er det
hyggelig 3 mgte de samme barn igjen og det samme gjelder ogsa for vi voksne.

Engelsholm er som nevnt et slott. Hvorvidt det har noen betydning for de unges
interesse er vanskelig a si, men det er sikkert at opphold pa et gammelt slott oppleves
spennende. Slottet har en lang historie, og det er naturlig a anta at dens historie, som
ogsa er en knyttet til Danmarks historie, kan vare et bidrag i retning av dannelse. Nar
Grundtvigs tanke om at dannelse kommer av innsikt i og forstaelse for samfunnslivet
generelt, er det rimelig a tenke seg at sang, musikk, historie og eventyr som ogsa kan
relateres til vare dager, bidrar til dannelse. Dette er jo ikke noe som direkte kan
observere, men man kan anta at et hggskoleopphold gir positive innvirkninger pa de
unges utvikling

At hggskolene bruker ferietiden til a tilby ulik kurs med utgangspunkt i eget
hovedtema, samtidig med at de oker sine inntekter er positiv for mange. En slik
ferieform med mange felles aktiviteter bidrar bade til a fremme dannelse og felleskap.

EN FLOTT FORM FOR FAMILIEFERIE | DANMARK

Kirsten Halse, fadt 1945 i Danmark, har sin sykepleierutdannelse fra Danmark, men har fra
1969 arbeidet og tatt ytterligere utdanning i Norge. Har hovedfag i sykepleievitenskap fra
Universitet i Oslo, er utdannet helsesgster og har videreutdanning i eldreomsorg. Hun har
erfaring som sykepleier fra medisinsk avdeling, sykehjem og hjemmebasert tjeneste. Hun har
mange ars erfaring som lektor/ferstelektor ved Hagskolen i Oslo og Akershus. Hun har
giennomfort forstelektorprogrammet ved Hogskolen i Oslo og Akershus, der temaet var
utvikling av studenttett post. Hun har mye erfaring med praksisveiledning av studenter i
eldreomsorgspraksis (sykehjem) og medisinsk praksis i spesialist helsetjenesten.
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Kjell Hole

Barndom og oppvekst. Minner fra tidlige ar

Starten

Jeg kom til verden pa et snekkerverksted pa Vestnes i fredsaret 1945. Tante Lea
fungerte som jordmor. Hun var ikke ordentlig jordmor, men hun hadde erfaring fra
kalving og lamming. Alt gikk bra. Jeg ble fadt i jomfruens tegn. Om det har preget meg
er usikkert; mange mener det er viktigere a vite hvor jordmora er enn hvor
planetene er plassert i fadselsgyeblikket. Uansett, jeg er nok bade jordnar, praktisk
og kritisk, med sans for detaljer og interesse for lering, slik det hevdes at man blir i
jomfruens tegn.

Krigen var slutt, og det hersket en viss optimisme i
landet. Det kan jeg selvsagt ikke huske. Jeg kan
heldigvis heller ikke huske at jeg hadde kikhoste da
jeg var atte maneder gammel. Jeg er blitt fortalt at
jeg var deden nazr. Det kan vare en overdrivelse,
men kikhoste var ikke til 4 spgke med.

Et av mine forste minner er at jeg helt uventet
opptradte en gang foreldrene mine hadde gjester. Jeg
hadde lert en regle av bestemor, som jeg aldri hadde
fremfort. Jeg hadde lagt meg, men fant det for godt a
sta opp. Jeg sluttet meg til selskapet i pyjamas og
fremfore min regle stiende pa salongbordet. Jeg var kanskje fire ar. Det fremkalte
overveldende ovasjoner, som uten tvil styrket min selvfzlelse i flere dager. Jeg har
senere vart mer tilbakeholden med a opptre, og spesielt i pyjamas.

s

Verkstedet var i forste etasje. Vi bodde i andre. Det var mye stgy og stgv. Vi hadde
telefon. Den sto i gangen i andre etasje. Nar det ringte til oss, var det to lange og to
korte. Da matte vi ta telefonen. Hvis det ringte et annet signal, f.eks to korte og to
lange, da burde vi ikke ta telefonen, men det kunne vaere svart interessant. Nar vi
skulle ringe ut, sveivet vi bare litt, sa kom vi til telefonsentralen og sa hvem vi skulle
ringe til. Telefondamene hadde oversikt over litt av hvert. De visste mye!
Informasjonssamfunnet har na funnet andre metoder for full overvakning.

Nzare omgivelser og tidlig aktivitet

Fra kjokkenet hadde vi god utsikt til Johan Wiiks batbyggeri og ferjekaia. Johan Wiik
var mammas onkel. Jeg kunne sitte pa kjskkenbenken og folge med pa batbyggingen.
Det var to slipper, og som regel var det en ny fiskebat pa gang. En av Shetland-
Larsens kjente skayter kom fra Vestnes. Det sa vi senere pa Filmavisen og ble veldig
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stolte. Det var 12-14 batbyggeri i kommunen den gangen, og det var slike bater de
bygde, 50-60 fot, kravellbygd med en enkel kahytt. Kravellbygging er en teknikk for a
bygge skrog av tre til skip. Kjennetegnet er glatt bordkledning og et indre rammeverk,
en skjelettkonstruksjon, med storre styrke og stivhet enn farteyer bygd i
skallkonstruksjon eller klinkbygging. Generelt sett er farteyer med glatt bordkledning
omtalt som kravellbygde. Nok om teknikken. Det var spennende a se pa at batene ble
til, og aller mest spennende var sjgsettingen av en ny bat. Det var en begivenhet hver
gang, forbundet med bade spenning og risiko. Baten kunne sitte veldig godt fast og ble
lzsnet med en donkraft mot forstavnen. Nar den skled ut sto sjgsprgyten rundt
hekken i en skummende bglge til stor jubel — og det vanket nok en dram pa de som
var involvert. Jeg lurte alltid pa hvordan de fikk til a male bunn stoffet slik at det var
synlig akkurat over vannlinja.

Ferjekaia, batbyggeriet og vart hus delvis skjult

Ferjekaia var bortenfor batbyggeriet — vervet — som vi kalte det. Det var tre anlgp
om dagen — klokka atte, tolv og fem. Ferja kom fra Molde og gikk via Vikebukt tilbake
til Molde. Det var alltid stor trafikk pa ferjekaia, mange biler, busser og folk som kom
fra eller skulle til Alesund. Senere var det en populer sport a notere bilnummer. Det
var en raptus som rammet mange, og jo flere sjeldne bilnummer vi hadde, kanskje til
og med fra utlandet, jo bedre. Det var status. N2 er ferjekaia for lengst flyttet, og det
er avganger hver time degnet rundt.

Men tilbake til tidlige ar. Vi tegnet mye, s@stera mi, Else, og jeg. Det var et apent rom
under kjgkkenbenken, der vi likte godt a sitte. Vi tegnet for det meste et standard
motiv som vi hadde lert av onkel Leiv. Han drev verkstedet sammen med pappa —
Brgdrene Holes mgbelfabrikk. Vi tegnet et hus med gavl og litt klenete forsgk pa
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perspektiv. Det var flaggstang med flagg, en dam foran huset og skog og fine fjell i
bakgrunnen. Sol fra en skyfri himmel, som i virkeligheten var sjelden a se. Motivet ble
gjentatt og forbedret etter hvert. Noen ganger tegnet vi folk. De ble alltid noksa
mislykket.

Nytt hus og flytting

Det aret jeg fylte fem, bygget vi nytt hus. Det ble ferdig rett for jul. Jeg husker veldig
godt forste natta i det nye huset. Etter at jeg hadde lagt meg, kjente jeg god lukt fra
kjokkenet. Jeg sto opp og lurte pa hva det kunne vare. Mamma hadde laget eggergre,
litt godt stekt. Derfor lukten. Etter det har jeg har alltid vart begeistret for lettere
brent eggerore.

Men for vi kom sa langt at vi kunne flytte inn, pagikk byggingen av det nye huset. Det
la ved sjgen, og det var noen fine bergknauser i fjera som kunne utforskes. Tang og
tare, krabber og andre smadyr under steinene. Det var bestefar som bygde for oss,
sammen med en god nabo som ogsa var temrer. Det var en snau kilometer fra
verkstedet til nyhuset, og Else og jeg fikk lov a ga dit aleine for a leike der.

En gang skulle vi ha med kaffe til bestefar og Andreas. Jeg kjorte trehjulsykkel. En
termos med kaffe ble lagt i min lille rode ryggsekk, og jeg var utstyret med rod
skyggelue. Jeg var ikke sa lite stolt av a frakte kaffe til byggeplassen og trakket lystig i
vei. Dette var riksveien til Alesund, men det var ingen angst for trafikken. Bestemor
vinket til oss i det vi passerte, noen hundre meter for malet. Da ble jeg litt ivrig, slapp
styret og vinket tilbake. Dermed kjorte jeg i grofta og veltet. Tarene spratt, og varm
kaffe sildret nedover ryggen. Da vi langt om lenge nadde fram til byggeplassen, var
termosen knust. Det var ogsa jeg, som felte bade skyld og ansvar for termosen som
gikk tapt og kaffepausen som det ikke ble noe av.

Bestefar, som bygde hus, hadde vaert mange ar i Amerika. Han hadde med seg bil da
han flyttet hjem pa tretti-tallet — en god gammeldags amerikaner med dype polstrede
seter og dusker i vinduene. Motoren matte startes med sveiv. A kjgre tur med
bestefar var en stor opplevelse. Nar han ga gass over bakketoppene, frydet vi oss i
baksetet. Og det var mange bakketopper, bade rundt Tresfjorden og til @rskogfjellet.
«Senaferbetsj», sa bestefar nar han bannet. Mange ar etterpa skjonte jeg at det var en
fornorsking av «son of a bitchy.

Farste skoledag og pianoundervisning

Jeg sa fram til 4 begynne pa skolen. Laererinna het Magda. Jeg lerte senere at hun ogsa
hadde etternavn, men mann og barn hadde hun ikke. Derimot hadde hun alltid en
smarutet skolefrakk. Tranflaska hadde fast plass pa kateteret, og i storefri matte vi
fram med medbrakt skje og svelge var dose med lunken tran for matpakka kunne
apnes. Magda var en institusjon. Hun gikk i alle ar foran klassen i 17. maitoget, og hun
ble nesten 100 ar gammel.
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Vi hadde gammeldagse pulter med plass til to. Pultene hadde et skrastilt lokk som
kunne apnes, hvor det var plass til bgker og diverse. Det jeg husker aller best, er at
Magda plasserte meg pa fremste rekke, sammen med Bodil — ei jente! Det syntes jeg
var veldig flaut. Det forunderlige er at Bodil og jeg begge havnet pa Eids gymnas pa
Nordfjordeid, hvor vi tok artium pa to ar, og vi var de eneste av de 2| fra forste
klasse pa folkeskolen som ble studenter og fikk akademisk utdanning.

Noen ar senere fikk vi piano. Det var tante Kirsti som sorget for det. Den forste
pianolereren var fru Karvag. Hun var gift med lensmannen, som var var narmeste
nabo. Det var praktisk. Fru Karvag var snill, men hun var ngye med fingersetningen.
Jeg syntes hun luktet litt rart, men problemet var Bonso, lensmannens schaferhund.
Den var omtrent like stor som meg og mer interessert i meg enn jeg var i den. Vi ble
aldri gode venner.

Etter hvert fikk jeg ny pianolerer, nemlig froaken Step, dattera til distriktslegen. Det
ble lenger vei, men hun var til gjengjeld ung og pen og brukte leppestift. Jeg likte godt
at hun satt ner meg og hjalp meg med fingersetningen. En gang i aret hadde vi
elevkonsert, med foreldre og sesken som publikum. Det var en spenningsmettet
affere, der frukten av var innsats ble fremfert i offentlighet. Det gikk ikke alltid
knirkefritt, men alle klappet.

Da froken Stgp flyttet, matte jeg reise til Molde for a ta spilletimer hos fru Thue, en
myndig, eldre dame som tilherte en hgyere klasse, bade faglig og sosialt. Det var
ingen spgk. Hun var enke etter en oberst, og gikk bare under navnet oberstinnen.
Hun var gverst i det borgerlige hierarkiet som sto for min pianoundervisning, og hun
tok knekken pa min spilleglede ganske fort. Moldeturene var ikke tilstrekkelig
motivasjon til a fortsette.

Den stgrste begivenheten der vart piano var involvert i, var nok likevel da Robert
Levin skulle ha konsert i Vestnes kirke, og vart piano ble lansert som et egnet
instrument. Men fer pianoet i all forsiktighet ble transportert til kirka for en
minneverdig konsert, var Robert Levin pa besgk og pravespilte pianoet i var stue. En
riktig hgytidsstund for store og sma. En lignende begivenhet fant sted senere, da Liv
Glaser var pa besgk.

Da nyskolen skulle innvies, var jeg utpekt til 2 opptre med et pianostykke under den
hoytidelige seremonien. Jeg hadde ovd i all evighet pa Gavotte av Nils Lrsen. Jeg
grudde meg i dagevis. Jeg var sia nervgs at jeg fikk kusma akkurat i grevens tid.
Lettelsen var sa stor at sykdommen ikke plaget meg.

Mer musikk

Pappa var selvlert spillemann. Han spilte fele og cello, og han trakterte ogsa et
trekkspill. Else spilte ogsa piano, og etter hvert ble vi en trio; pappa pa fele, Else pa
piano og jeg, som spilte bass pa pappas cello. Vi spilte enkel musikk og favorittene var
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«Bolstad-slattery etter en kjent folkemusiker og komponist fra Alesund. | en periode,
for Else og jeg ble sa store at vi syntes det var flaut @ opptre, var vi et fast innslag pa
basarer og andre lokale tilstelninger der det skulle vaere et musikkinnslag. «Fagre
Stryn» var et fast nummer. Et annet jeg husker var «Aften pa Erdal». Vi hgstet stor
applaus fra de voksne, men ungene syntes at vi spilte teit musikk.

Min interesse for celloen tok seg opp, og
[ konfirmasjonsalderen ble jeg
«rekrutterty som cellist i det lokale
symfoniorkesteret. Det gikk under
navnet Fellesorkesteret fordi det var
felles for kommunene Vestens og
Tresfjord, som omtrent pa den tida ble
slatt  sammen.  Orkesteret  hadde
jubileum og satset pa nye og unge
aspiranter. Slik endte jeg opp i
«celloseksjonen» sammen med pappa,
Peter Rypdal, kjent folkemusiker fra
Tresfjord, og hans datter Liv, som var pa
min alder. Petter Rypdal var en stor og
reslig kar. Han gikk like fullt under
navnet «Lisje-Pettery. Det var nok noen
storre og eldre utgaver for ham.
Rypdalslekta har fostret flere kjente
navn. Terje Rypdal, som en gang var gift
med Inger Lise, har na slatt seg ned blant

Unge og gamle cellister sine aner Tresjorden. Liv Rypdal er blitt

musiker som sin far, og mor til Ola

Kvernberg, en av vare mest kjente jazzfiolinister. For meg sluttet musikkarrieren
bratt, da jeg snart reiste hjemmefra for a begynne pa gymnaset.

Sport og idrett

Jeg var veldig interessert i idrett. Mine forste minner er radiosendingene fra
olympiaden i Oslo i 1952. Hjallis var den store helten, men Halgeir Brenden og Martin
Stokken sto ogsa heyt i kurs. Torbjern Falkanger, som tok sglv i hopprennet, husker
jeg fordi han senere kom og deltok i et hopprenn i Laklibakken pa @rskogfjellet. Det
gjorde sterkt inntrykk a se lange skihopp i virkeligheten, men jeg ble forskrekket da
de mer mislykkede hopperne bannet heftig etter nedslaget. Jeg syntes ikke det
semmet seg en idrettsmann. Hopprennet ble ellers minneverdig fordi en mannlig
tilskuer gikk seg bort pa hjemveien. Det ble en igangsatt en langvarig leteaksjon, uten
resultat. Mannen fres i hjel og ble snart bare omtalt som «Findus-manneny. Restene
av ham ble funnet mange ar senere, langt fra utgangspunktet.
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Turn var det eneste organiserte tilbudet pa Vestnes da jeg var liten. Linjegymnastikk.
De likte jeg godt. Det passet meg bra a ta imot instruksjoner og herme bestemte
bevegelser. Jeg kunne dessuten ga i takt, og det kom vel med pa turnstevner. Det
forste jeg var med pa var i Orsta, Ivar Asens hjembygd. Det var en lang reise
hjemmefra. Vi reiste med en lastebil, med trebenker pa lasteplanet og et slags telt
som beskyttelse mot vind og regn. Det var slitsom og etter dagens krav livsfarlig
reise, men alt gikk bra. Det var en stor opplevelse for en sjuaring a fa veere med.

Det ble flere turnstevner. Kristiansund gjorde sterkt inntrykk pa meg; ayer, sund og
svaberg — og masse duer. Plutselig satt en due pa hodet mitt og nesten skremte vettet
av meg. Jeg hadde i flere ar vert redd noen frittgaende hener som holdt til pa
naboeiendommen — og sa plutselig fa en flygende due pa hodet! Jeg mistet nok
marsjtakten der en stund, sa skremt ble jeg. Det jeg heller burde vart skremt av, var
at var samvittighetsfulle turnleder gjennom flere ar, som ogsa var nabo til verkstedet,
var mer interessert i gutter enn han burde vare. Det var det nok andre som var klar
over, og som fulgte med. Vi la merke til at han alltid luktet sterkt av
etterbarberingsvann, men det var det.

Jeg likte godt a ga pa ski. Det betyde i all hovedsak a renne pa ski og a hoppe. Vi
hoppet i «Knut-bakkeny, hvor vi selv bygde hopp og trakket unnarennet. Det ble
derfor lite tid til hopping, og det ble mange fall. Pa en god dag klarte jeg 20 meter
staende. Det ga mestringsfolelse og pagangsmot.

Mine forste ski var hjemmelaget pa Brgdrene Holes snekkerverksted. Solide heltre
bjorkeski, som jeg til slutt klarte a brekke i et halsbrekkkende og ukontrollert
skihopp. Da fikk jeg kjopeski - Bonna-ski, som vi satte stalkanter pa. De ble flittig
brukt i ulike disipliner. Ikke minst pa fjellturer til Remmemsvatnet, som var paskens
fremste turmal. Det var en strevsom tur, to-tre timer oppover heftige motbakker og
en liten halvtime med fartsfylt og spennende nedfart. | tilbakeblikk var det alltid mye
sng og godt skifore.

Sett i ettertid var mine sportslige prestasjoner svart beskjedne. Det inkluderer ogsa
en periode som utsatt indreleper pa guttelaget i fotball. Et lett bytte for velvoksne
forsvarere. Men interessen var alltid stor. Jeg abonnerte fra ung alder pa
«Sportsmandeny, tidens dominerende sportsavis. Den leste jeg grundig. Der kom jeg
over en annonse for hygieniske artikler. Jeg spurte mamma hva det var. Hun ble litt
perpleks og sa at jeg fikk sparre pappa. Hans forklaring var temmelig diffus og sapass
utflytende at jeg bestemte meg for ikke a spgrre mer.

Konfirmant

Som barn var jeg hele tiden liten og tynn og minst i klassen. Det fortsatte jeg med
lenge. Som 14-aring var jeg den minste konfirmanten blant 65 som marsjerte opp
midtgangen i Vestnes kirke i hvite gevanter. Min kappe matte mamma legge opp i all
hast sa den ikke skulle slepe langs gulvet. Det var ikke min beste dag, selv om jeg
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kunne svare godt for meg. Det gjorde ikke saken bedre at min s@ster, som var vel ett
ar eldre, ble konfirmert samtidig. Hun hadde ventet et ar sa vi kunne konfirmeres
samtidig. Det var det forste effektiviseringstiltaket jeg opplevde. Else var en av de
hoyeste konfirmantene og raget 20 cm over meg. Og hun var til stadighet sterre enn
meg og litt farlig. Na er hun bare tyngre og helt ufarlig.

Snekkersvenn

A vokse opp pa et snekkerverksted er ikke det verste man kan bli utsatt for. Jeg likte
godt lukten av hgvelspon og celluloselakk. Fra tidlig alder fikk jeg meningsfulle
oppgaver som jeg utfarte med stort alvor, mot beskjeden betaling. Pa den tiden
hadde Brgdrene Hole spesialisert seg pa skatoller, med tre skuffer og en liten
hylleinnsats som innredning bak klaffen. Mine oppgaver var a spikre fast skuffebunner
og rygger, feste innredninger og skru fast klaffeholdere. | tillegg kunne jeg delta med
pakking og forsendelser.

Jeg har fortsatt en liten notatbok hvor min innsats og betaling er ngyaktig notert. Jeg
jobbet mest pa akkord. Regnskapsboka, som var den andre i rekken, starter 5.
november 1958. Det ma ha vert en travel dag. Jeg har notert 60 skuffebunner a 5
ore, 10 innredninger a 20 gre og 10 klaffeholdere a 20 ore, 2 rygger a 40 ore. Jeg
pakket 10 skatoll sammen med Else. For det fikk vi 75 are pa deling pr stykk. | tillegg
fikk jeg betalt for en time uspesifisert arbeid, til en timepris av 2 kroner. Det var en
bra dag. Jeg tjente |3 kroner og 55 ore.
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Omstilling og nye utfordringer

Mine notater tar slutt sommeren 1962. Da var jeg ferdig pa realskolen. Brgdrene
Hole hadde avviklet verkstedet. Pappa var blitt forretningsferer i Vestens og
Tresfjord brannkasse. Det resulterte i min forste «omstillings-prosess», fra
snekkersvenn til kontorlerling. Den 17. august fikk jeg utbetalt 75 kroner for arbeidet
i august. En ny fase i livet ventet.

Jeg fylte snart sytten ar, sa takk for meg og reiste til Nordfjordeid for a ga pa
gymnaset. | stedet for a begynne pa Molde hgyere allmennskole, som var mest
nerliggende, hadde jeg kommet inn pa Eids 2-arige gymnas, en velrennomert
«studentfabrikk» for «begavet landsens ungdomy, langt hjemmefra. Eids gymnas var
ingen sgndagsskole. Jeg var ikke lenger flinkest i klassen, jeg var en av de aller yngste
og fortsatt en av de aller minste. Det var en bra overgang, til hybelliv, lekselesing og
selvstendighet i nye omgivelser. En trygg barndom og oppvekst var den bagasjen jeg
hadde med meg. Den var til god nytte da og har tjent meg godt pa veien videre. Men
det er en annen historie.

=

Min o f]ll; Remms og Yetin g Trolltind
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Kjell Hole, fadt 1945 pa Vestnes i Romsdal. BA Trinity College 1968, Cand. Polit. ved UiO
1974, med hovedfag i statsvitenskap. MA i helseledelse ved Leeds University 1978. Har
arbeidet i Helsedirektoratet, vert sekreter for Statens sykehusrad og Sosialkomiteen i
Stortinget og planleggingssjef hos Sykehusradmannen i Oslo. Var sentral i utformingen av
bydelsreformen i Oslo og ferste administrasjonssjef i Sogn bydelsforvaltning 1988-1993. Var
selvstendig konsulent i fire ar. Fra 1997 til 2006 Personal- og organisasjonsdirektgr ved
Rikshospitalet og senere spesialradgiver ved Oslo Universitetssykehus. Kjell er sertifisert
coach i International Coach Federation.
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Yrkesliv i bakspeilet

103



104



Vibeke Holst

«Det store skolesvikety

Hva ble 6-aringene lovet i Grunnskolereformen i 1997 - og hva fikk
de?

Pa 1990-tallet ble det bestemt at det skulle innferes en ny reform -
Grunnskolereformen (GR97). Reformen hadde fire hovedelementer: en familie-
reform, en barnereform, en kulturreform og en skolereform. Det er skolereformen
jeg skal se litt n®ermere pa. Det ble der blant annet bestemt at seksaringene skulle
begynne pa skolen, og at den 9-arige obligatoriske grunnskolen skulle utvides fra ni til
ti ar. Det ble utarbeidet en ny lereplan Lereplanverket for den |0-drige grunnskolen
(L97).

Allerede flere ar for reformen sa dagens lys, hadde Norge ratifisert FNs konvensjon
om barns rettigheter (Barnekonvensjonen 1991), og konvensjonen ble etterhvert
implementert i alle lover i Norge som omhandler barn. Dette omfatter blant annet
prinsippet om «barnets beste» som krever at det:

«Ved alle handlinger som vedrgrer barn og som foretas av offentlige eller
private velferdsordninger, domstoler, administrative myndigheter eller
lovgivende organer, skal det ferst og fremst tas hensyn til hva som gagner
barnet besty» (art 3.1).

Det betyr blant annet at dersom man skal gjgre endringer i barns oppvekstsvilkar,
skal myndighetene forst vurdere om endringen er til barnets beste, det vil si for en ny
reform, som for eksempel seksarsreformen, kan vedtas. Det juridiske prinsipp om
«barnets beste» skulle derfor sta sentralt, ikke bare ved valget om a ta seksaringen
inn i skolen, men ogsa da det skulle lages en ny lereplan (L97). | arene frem til 1997,
og i arene som fulgte, ble det falgelig for skolefeltet i Norge, av ulike departementer
og politikere tatt noen viktige skolepolitiske valg som har fatt stor betydning for alle
barnekull fedt i Norge etter 1990, og det er disse valgene som er fokus for denne
artikkelen.

«Skolesviket»

Forst litt om bakgrunnen for a se nermere pa dette na: Hagsten 2018 fikk vi et nytt
ord i Norge, «skolesviket», hvor nettopp seksaringenes fgrste skolear var hovedtema
i debatten. Det har falt mange harde ord og karakteristikker om skolen i dag, og det
avsies noksa unisont en fellende dom over skolens innhold og praksis bade fra
foreldre, fagfolk og skolepolitikere. Nar denne omfangsrike gruppen uttrykker sa stor
bekymring for seksaringens liv pa skolen knyttet til skolens opplegg som de gjor,
burde det blinke noen varsellamper hos skolemyndighetene.
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Den omfangsrike medieomtalen hgsten 2018 har fatt meg til 4 ta frem min gamle
hovedfagsoppgave fra 1997, «Grunnskolereformen og barnets beste». Der
undersgkte jeg lovforarbeidene, hgringsuttalelsene og kommentarene knyttet til
skolereformen. Siktemadlet for min dokumentanalyse den gang var a undersgke om
lovgiver underveis hadde problematisert det juridiske prinsipp om «barnets bestey,
det vil si hva som gagner barnet best? 1) at seksaringen forblir i barnehagen ett ar til?,
eller 2) at seksaringen begynner pa skolen?

Hva fant jeg den gang i 1997 og hva er situasjonen i dag? Hadde regjering og storting
vurdert — slik barnekonvensjonen krever - hva som var best for seksaringen? La det
forst vaere sagt at det den gang opplagt var politikere som @nsket a skape en ny og
bedre norsk skole, som de mente bade liten og stor ville tjene pa. La det ogsa vare
sagt at det allerede den gang var stor politisk og faglig uenighet om reformen, en
skepsis som na synes a ha fatt betydelig og fornyet vind i seilene. Forarbeidet til
skolereformen 1997 hadde pagatt i over flere ar, og bakgrunnen var i hovedtrekk:

Tilnerming til EU (hvor mange land hadde tidligere skolestart enn Norge)
Ledige lzrere (den gang)

Ledige klasserom (den gang)

Krav om a opprette flere barnehageplasser for barn under tre ar (stor
mangel pa plasser)

PwnNe

Vanligvis blir det utarbeidet en NOU (Norges offentlige utredning) forut for en sa
stor reform som dette, men det skjedde ikke denne gangen. Forslaget til GR97 ble
imidlertid, slik man ogsa er forpliktet til, sendt ut pa hgring, men da med en
usedvanlig kort hgringsfrist. Resultatet av de politiske draftingene knyttet til reformen
var ellers preget av hey temperatur, og man kan vel trygt si at begrepet
«hestehandel» var dekkende for mange av de vanskelige politiske sparsmalene som
ble dreftet. Politikerne ble tilslutt enige, og reformen ble innfgrt hasten 1997 - pa
tross av at det ble uttrykt stor skepsis og motstand fra viktige grupper som foreldre,
fagfolk, lerere, barnepsykologer og andre med barnefaglig kompetanse. De ble hort,
men argumentene ble ikke tatt til folge.

Folkeskolen 1889

Norge hadde inntil 1997 hatt 7-arig skolestart siden 1889 (Folkeskolen), sa hvorfor
var det sa viktig a endre pa dette! Svaret er nok at endringene var mer pragmatisk og
ogkonomisk begrunnet enn barnefaglig styrt. Forholdet var at barnekullene gjennom
1980/90-tallet hadde blitt redusert, og det var folgelig «ledige l®rere og ledige
klasseromy. Det var samtidig for fa barnehageplasser, serlig for de yngste, til a dekke
behovet etter at kvinnene for fullt tok del i det vanlige arbeidslivet, og spgrsmalet var
om man kunne Izse begge «floker» pa en gang? Dette var i utgangspunktet ingen dum
tanke, idet man ved a flytte ett normalt arskull (den gang ca. 62 000) fra barnehagen
til skolen, samtidig ville frigjgre svaert mange nye barnehageplasser, og slik sla to fluer
i et smekk! Pa den tid hadde over 95% av alle seksaringer et godt pedagogisk tilbud i
barnehagen, sa det kunne umulig ha vaert der skoen trykket. Selv om politikerne til
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slutt ble enige, ga hgringsuttalelsene generelt uttrykk for stor skepsis og usikkerhet
ved a flytte seksaringene fra barnehagen til skolen. Min konklusjon den gang var at
Barnekonvensjons krav - om en egen vurdering av «barnets beste» - var totalt
fraverende. Mitt hovedinntrykk var sdledes at den praktiske og pragmatiske
argumentasjonen hadde vert helt styrende for innferingen av seksarsreformen.

Var skolen klar til & ta imot seksaringen?

Det store spegrsmalet var da om skolen var klar til a ta imot seksaringen? Som sagt
hadde 95% av seksaringene allerede plass i barnehagen, hvor det var flere voksne pr.
barn med en norm pa en barnehagelerer og en assistent i en gruppe pa 16 barn.
Barnehagen hadde ogsa et storre arealkrav enn skolen pr. barn, bade inne og ute, og
ogsa en utelekeplass som var tilpasset seksaringens behov for lek, lering og fysisk
aktivitet i trygge omgivelser. Heller ikke toalettforholdene var tilpasset seksaringen.

Skolen var ogsa uten pedagogisk kompetanse om seksaringen. Selv om det var
bestemt at det skulle tilsettes barnehagelerere pa |.trinn, sa var det ikke alle som fikk
til det. Samtidig var det mange av skolens lerere, som vegret seg for a undervise
seksaringene i den nye |.kl. Seksaringen fikk dermed stort sett mindre og darligere
tilpasset lererressurs, arealer bade inne og ute, samt mye mindre trygge
oppholdsomrader ute, blant annet fordi de na matte dele bade inne- og uteareal med
de mange, store skolebarna!

Seksarsreformen var, som nevnt, omstridt ogsa forut for 1997, og for a «sukre
pillen», og for a komme kritikerne i mgte, ble det blant annet lagt meget stor vekt pa
lek som arbeidsform i alle fag i den nye lzreplanen (L97). Ordet lek ble benyttet — i
forskjellige sammenhenger — ca. 130 ganger. Det kom slik til uttrykk i den juridiske
forskriften L97:

Leik er fantasi, utpreving, samhandling og eit naturleg grunnlag for fysiske, sosiale og
intellektuelle utfordringar... Leikprega tilnaerming til organiserte oppgdver og
aktivitetar kan skape motivasjon og interesse og gjere oppleringa spennande og
allsidig......

Begrunnelsen var at seksaringen hadde et annet stasted, psykisk, motorisk, sosialt og
kognitivt enn syvaringen, slik at man matte unnga a «pafere» dem en «laerings-
motiverty pedagogikk ett ar for tidlig. Formell lese-, skrive- og matematikkopplaering
skulle da ferst starte pa 2.klassetrinn. Innfering av lekepedagogikken i skolen skulle
saledes erstatte og viderefore den lekbaserte pedagogikken som seksaringen hadde
hatt i barnehagen. Dette sa ogsa for skeptikerne ganske lovende ut sett med
barnefaglige oyne. Ingen hadde imidlertid tatt til orde for a sjekke om seksaringens
psykiske, motoriske, sosiale og kognitive forutsetninger var tilstede for en slik stor
endring!! Heller ingen hadde vurdert om reformen var til «barnets bestey, slik
myndighetene som nevnt er palagt.

107



Politisk «hestehandel»

Den politiske «hestehandel» forut for innferingen av ny reform, krevde ellers at det
ble laget ny lereplan som knesatte ny «smaskolepedagogikk» som skulle inneholde
«det beste fra barnehagepedagogikken og det beste fra skolepedagogikkeny:

Oppleringa pd smdskolesteget skal vere prega av tradisjonane bdde frd barnehagen

og skulen, og gi ein god overgang frd barnehage til skule. (L97:73).

Hva ble lovet i 1997 og hva skjedde med lgftene?:

Barnehagen fgr 1996

Skolen etter 1997

Skolen etter 2006

Voksne pr. barn:
16 b: | Barnehagelerer
og | assistent

Voksne pr. barn:
I8 b: | barnehagelerer
|9+ b: 2 barnehagelerere

Voksne pr. barn:
Opp til 30 b: | lerer
1) Se under matrisen

Tid: Tid: Tid:

Ubundet tid bade inne | Bundet tid: Bundet tid.

og ute 45 min time — |5 min pause Ofte 90 min uten pause
Matpause: Matpause: Matpause:

Tilpasset gruppen Etter 45 min. time Etter 90 min.
Pakledning: Pakledning: Pakledning:

Den tid det tar

Krav: kle pa seg selv, «skynd
deg»

Krav: kle pa deg selv/»skynd
deg»/mindre hjelp/flere barn/
feerre voksne

Areal:

Store og tilpassede
arealkrav bade inne og
ute

Mindre grupper ute

Areal:

Redusert arealkrav pr. barn
bade inne og ute

Ikke tilpasset seksaringens
behov

Mange eldre/store barn i
skolegarden

Areal:

Redusert arealkrav pr. barn
bade inne og ute.

Ikke tilpasset seksaringens
behov

Mange eldre/store barn i
skolegarden

Lek: Lek: Lek:
Lekpregete aktiviteter Ny Lpl. L97: «lek» nevnt i alle Ny I.pl. 2006: «lek» nevnt kun
Barnehagepedagogikk fag, 133 ggr. ca. 3 ggr. Kun i fagplanen for
Lek som metode for lering gym og musikk!
Det beste fra
barnehagepedagogikken
Opplering: Opplering: Opplering:

Uformell opplaering
gjennom frilek og

Uformell lese-, skrive og
matematikkopplaering

Formell lese-, skrive-, engelsk-
og matematikkopplaring

voksenstyrt

Aktiviteter/fag: Aktiviteter/fag: Aktiviteter/fag:
Barnehagepedagogikk Nytt fag i L97: Faget «Frie aktivitetery
(Rammeplan for «Frie aktiviteter» ca. 3t pr.uke. | forsvant. De ca.3 t pr. uke
barnehagen) «Det beste fra skulle na brukes til formell

barnehagepedagogikken og det
beste fra skolepedagogikkeny

opplaring i lese-, skrive-,
matematikk og engelsk!
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Krav til Krav til Krav til utdanning:

utdanning: utdanning: Lerer
Barnehagelarer Barnehagelaerer Barnehagelareren forsvant sammen med «lek»
og

«Det beste fra barnehagepedagogikkeny

«Barnets beste»: | «Barnets beste»: | «Barnets beste»:
Ble ikke vurdert Ble ikke vurdert Ble ikke vurdert

1) I forbindelse med statsbudsjettet 2018 ble det innfart en ny Larernorm
— en ny norm for lerertetthet i skolen:

a) Fra skolestart 2018 skal det maksimalt vere 16 elever for hver lerer pa I. til
4.trinn.

b) Fra skolestart 2019 skal det maksimalt vare |5 elever for hver lerer pa I. til
4.trinn.

Dette er pa papiret et skritt i riktig retning, men allerede for den nye lerernormen
ble innfert ved skolestart hgsten 2018, var det over 600 skoler som ikke oppfylte den
gamle lerernormen med (opptil 30 elever pr. lerer)! Samtidig manglet det allerede
1200 lzrere i 2017 pa landsbasis (www.regjeringen.no)! Det er med andre ord all
grunn til 3 forvente at lererunderskuddet vil gke i de n@rmeste arene, og at den nye
lerernormen vil kunne bli et slag i luften, selv med gremerkede midler fra staten.

Konklusjon - fritt etter en kjent barnelek

Sa mye hadde seksdringen (for 1997), s mye tok de bort (med LK06), og sG mye
har seksdringen igjen (i 2019).

| 1997 ble det bestemt at seksaringen skulle ha tilnermet like gode vilkar pa skolen
som de hadde hatt i barnehagen. Barnehagelarere skulle derfor ha ansvar for | .kl for
a ivareta «det beste fra barnehagepedagogikken». Som matrisen over viser, har det
blitt store endringer for seksaringen i skolen siden den gang. Barnehagelareren
forsvant, og lererutdanningene fikk ansvar for a gi studentene opplering i
«Grunnleggende lese-, skrive- og matematikkopplaring» (GLSM) fra og med | .klasse.
Den viktige barnehagepedagogikken knyttet til fem-seksaringen, som barnehage-
lererne innehadde, fikk lererstudentene ikke gjennom dette GLSM-kurset. Med ny
lereplan, Laereplanverket for kunnskapsloftet (LKO06), forsvant «det beste fra
barnehagepedagogikkeny». Ordet «lek» ble fra L97 til LKO6 redusert fra over 130
ganger til ca. 3 ganger (i fagene gym og musikk), og med forsvant ogsa «lekpregete
aktiviteter og lek» som «metode for lzring». Bestemmelser som sma grupper, starre
tidsmessig frihet, ingen «formell lese, skrive- og matematikkopplaring» i |.klasse har
ogsa forsvunnet. Med LKO6 ble formell lese- skrive- og matematikkopplaering innfort
fra skolestart i |.klasse. Barnehageleereren, med sin spesielle barnefaglige kompetanse,
har etter hvert ogsa forsvunnet. En lzereplan skal virke styrende, og det har LKO06
sannelig veert.
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Gradvis har innholdet i skoledagen for seksaringene ogsa blitt endret, mer eller
mindre i det stille ved at kursen har blitt lagt om gjennom «skrivebords endringer»,
og ogsa gjennom endringer bade i Oppleringsloven og i ny lereplan (LKO06).
Endringene har blitt implementert, fortsatt uten at «seksaringen beste» har blitt
vurdert og problematisert slik Barnekonvensjonen og norske barnelover krever. | et
barnefaglig perspektiv tydeliggjores det at seksaringen har «tapty» ved hver «korsveiy,
og opplevelsen av at mange av seksaringene taper, er nok mye av bakgrunnen for den
opphetede debatten om «det store skolesviket» som vi na opplever.

Nar vi ser at foreldre og fagfolk gir uttrykk for at seksaringen sliter, og ikke trives det
viktige forste aret i et tiarig obligatorisk skolelgp, da er det all grunn til @ rope et
varsku. Da er det ogsa god grunn for dagens skolepolitikere i regjering og storting til
a lytte til kritikken, og kanskje ta et par skritt tilbake og vurdere a gjenopprette det
pedagogiske innholdet med «det beste fra barnehagepedagogikken» som la til grunn
som den helt sentrale premiss for reformen i 1997. Det vil - etter hvert - hjelpe noe
med en ny lerernorm, men «det beste fra barnehagepedagogikkeny» er nok likevel
tapt.

Regjeringen har na tatt grep med innfgringen av en bedre lerernorm, men det vil ta
mange ar fgr den kan bli innfridd. Selv med gremerkede midler er det av flere
grunner — som det vil fare for langt 4 ga nermere inn pa her - vanskelig a fa tak i
lerere «der ute». Den sterke kritikken som har fremkommet fra foreldre og fagfolk
peker ogsa pa at seksaringens mistrivsel i dag, kanskje vil kunne fa konsekvenser for
den videre skolegang. Vi snakker jo her om ytterligere 12 skolear for de flestes
vedkommende. Som alle skihoppere vet, er det vanskelig a rette opp et svev nar man
- som her - har kommet «skjevt ut fra hoppkanteny. Innfering av lerernormen i 2018
var som nevnt et skritt i riktig retning. Her kan det kanskje vere lov @ hape pa et
skritt nr. 2, ved i tilfelle a gjeninnfere «det beste fra barnehagepedagogikkeny?

Vibeke Holst fadt i Oslo i 1947. Utdannet forskolelerer i Oslo i 1972. Spesialfagseksamen i
Barnerett i 1990 og |.avd.juridisk embetseksamen i 1992 ved Det juridiske fakultet ved UiO.
Cand.polit. ved HIOA med hovedfag i Barnehagepedagogikk i 1997 — hovedfagsoppgave:
Grunnskolereformen og «barnets beste». Hoyskolelektor fra 1997 ved Fakultet for lerer-
utdanning og internasjonalisering, Grunnskolelererutdanningen. Fagkrets: Pedagogikk og juss
knyttet til skole- og barnerett, veiledning av nyutdannede og studentmentorprosjekter. FoU-
arbeid har i hovedsak omfattet dokumentanalyse knyttet til sentrale styringsdokumenter
med basis i pedagogikk og juss. Var tilknyttet HIOA i arene 1997-2016.
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Audgunn Oltedal

Grave i gener

Korleis skal Noreg bruke genforskinga? Det var temaet da kyrkje- og undervisnings-
minister Einar Ferde i februar 1980 kalla inn til den fyrste pressekonferansen om
regulering av genteknologi her til lands. Eg dekte pressekonferansen for Dagsrevyen.
Da eg sag det raude heftet pa Einar Ferdes bord med bokstavane DNA pa, gav det
meg assosiasjonar til Det Norske Arbeidarpartiet. Men bokstavane DNA stod for
deoksyribonukleinsyre, og r-en stod for rekombinant. | dag tenkjer folk flest truleg pa
genforsking eller gentesting nar dei ser dei tre bokstavane DNA, og ikkje pa Det
norske Arbeidarpartiet.

Pressekonferansen gav startskotet for ei regulering og lovgjeving av feltet.
Bioteknologilova kom, og Bioteknologiradet — eit sentralt organ som inviterer til
debatt om etisk bruk av bioteknologi pa menneske, dyr, planter og mikroorganismar,
og som gjev regjeringa rad om vegen vidare pa dette omradet.

Ganske snart etter at eg byrja i Dagsrevyen i 1979, tok eg til a lage saker om
genforsking, vanlege nyheitsinnslag, magasininnslag og dokumentarprogram. Eg dekte
feltet i NRK mest fram til 1990, men og litt i perioden fram til 2004. D3 byrja eg som
lerar ved journalistutdanninga pa det som i dag er OsloMet.

Tilbakeblikk

A fa fram kva genforsking dreidde seg om, var ei hovudutfordring i den journalistiske
dekkinga. Ny kunnskap og ny teknikk kjenneteikna dei forskingsgjennombrota som
skapte genalderen. | midten av 1970-ara kokte det i det gryande internasjonale
genforskingsmiljget. To tiar etter at James Watson og Francis Crick i 1953 hadde
oppdaga «the double helix», strukturen som kjenneteiknar DNA-molekylet, innforte
genforskarane eit sjglvpalagt moratorium. Dei matte finne ut kor risikofylt det var a
ga laus pa DNA-molekylet og ta genspleisingsteknikken i bruk. Det Watson og Crick
fann ut i 1953, er at arveanlegga, eller gena til ein organisme, ligg loynde i det som blir
kalla DNA-molekylet. Tek du DNA-traden i alle dei 60 milliardar cellene som finst i
eit vakse menneske, har du ei lengd lik avstanden tur-retur sola 30 gonger. Watson
og Crick forstod at det grvesle DNA-molekylet inst inne i cella har i seg instruksen
for korleis ein kropp — og alle andre levande organismar — skal utvikle seg.

Neste gjennombrot kom 20 ar seinare, i 1973/74. Da knekte forskarane den
genetiske koden. Dei skjgna korleis dei fire byggesteinane CTAG i DNA-molekylet, i
grupper pa tre og tre, gav ordrar for kva oppgaver cella skulle utfare. Dei oppdaga
det som blir omtalt som rekombinant DNA eller genspleisingsteknikken. Dei fann ut
korleis arvestoff — gen — kan takast ut av DNA-molekylet til ein organisme og setjast
inn i DNA-molekylet til ein annan organisme. Det nye verktgyet som forskarane
hadde fatt mellom hendene, var sa kraftfullt at dei stoppa forskinga i ein periode for a



gjere risikovurderingar. Moratoriet varte fra 1974 til 1975, da vart teknikken teken i
bruk, og National Institute of Health i USA var i gang med a utforme retningsliner for
dette forskingsfeltet. Rundt 40 ar seinare, i 2015, kom CRISPR-teknologien, eit nytt
og langt meir effektivt genspleisingsverktay enn genteknikkane som var blitt utvikla fra
midten av 1970-ara.

Aret 1978 var viktig for genforskinga. Di vart verdas forste provergyrsbarn,
Louise Brown, fedt. Ho vart til ved kunstig befruktning under eit mikroskop.
Med IVF-metoden (in vitro-fertilisering) blir egg fra kvinna blanda saman med
sed fra mannen i ei skal i laboratoriet, og befrukta egg (embryo) vert sa sette
inn i kvinna. Mange barnlause har fatt hjelp av IVF. Ved sida av a hjelpe
barnlause opna IVF-teknikken for forsking pa embryo, mellom anna for a pavise
arvelege sjukdommar. | eit befrukta egg ligg instruksen for korleis eit foster skal
utvikle seg. Embryoforsking har vore og er framleis omstridd, og ulike land har
hatt og har ulik lovgjeving pa dette omradet.

Mot slutten av tusenarsskiftet gjekk forskingsmiljs verda over saman for a kartlegge
det menneskelege genomet. Resultatet av det sakalla HUGO-prosjektet (Human
Genome Project) kom i ar 2001. Det viste at eit menneske berre har rundt 30 000
gen. Det overraska forskarane, dei hadde rekna med at mennesket hadde rundt
100 000 gen.

Identifisere og endre

Krafta til a identifisere og krafta til a endre, meir enn alt anna er det dette som har
gjort genforsking til eit sa viktig felt i samfunnet.

DNA- teknikken gjer det mogeleg a identifisere pa matar som aldri har vore mogeleg
for. Dette slar inn pa svert mange omrade i samfunnet, det far fylgjer mellom anna
for politiarbeid, familieplanlegging, arkeologi og medisin. Retten til a vite, og til ikkje a
vite, er blitt eit viktig etisk spgrsmal i samfunnsdebatten.

DNA-teknikken gjer det mogeleg i ga inn i livsprosessane og gjere store endringar,
dette gjeld for alt levande liv, for mikroorganismar, for planter, dyr, fisk og menneske.
Kva type endringar er til gagn for samfunn og enkeltmenneske? Kva type endringar er
til skade? Fra fyrste stund har det statt sterk strid om genforskinga, og skiljeliner i
debatten har ofte gatt pa tvers av etablerte partigrenser.

Nytt journalistideal

Framveksten av genalderen i 1970-ara skjedde i eit tiar som var prega av mange ulike
utviklingstrekk, med studentopprer, kvinnefrigjering og ogsa betydelege endringar i
journalistrolla og i medielandskapet.
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| Noreg var medieutviklinga i 1970- og 80-ara prega av det som vert omtalt som
avpartifisering. Dei strukturelle banda til partia vart kutta. Avisene var ikkje lenger
partiorgan for Hagre, Venstre, Senterpartiet eller Arbeidarpartiet. Den nye fridomen
bar i seg ei lausriving fra gamle lojalitetsband. Saker skulle belysast fra ulike perspektiv
og fa fram ulike syn. Avisene skulle ikkje vere einsidige talergyr for partiets syn, slik
regelen ofte var under partipressa. Kvar i det ideologiske og verdimessige landskapet
journalisten stod, var ikkje lenger relevant for a fa jobb i media. Det som talde, var
om journalisten kunne finne og fa fram nyheiter.

Nye normer vaks fram i journalistkulturen. Det rolleidealet som var dominerande for
journalistikken i NRK, vart i desse tiara den dominerande norma for pressa. Dette
journalistidealet romma spenninga mellom verdiforankring og verdineytralitet.

Ei sentral oppgave for allmennkringkastaren NRK var a informere om det som det var
viktig for samfunnsborgaren a vite noko om. Nyheitsjournalistikken i NRK skulle vere
forankra i vesentlegkravet, og hadde slik ei klar verdiforankring. Pa same tid var
yrkets sjolvforstaing sterkt paverka av positivistisk tankegods som la vekt pa
verdingytralitet. | si rolle skulle journalisten ikkje vere akter, men bodberar. Gjennom
nyheitsinnslaga skulle journalisten spegle det som skjedde i samfunnet og gje ei
neytral framstilling av dette. Kva journalisten sjglv meinte, hadde ikkje noko med saka
a gjere og skulle ikkje kome fram i det som vart publisert. Pa fritida skulle journalisten
halde seg unna kontroversielle aktivitetar, fordi dette kunne svekke tilliten til jobben
journalisten gjorde som nyheitsreporter.

Eg hadde som journalist ein tydeleg verdimessig og politisk stastad. Eg hadde vore
politisk aktiv pa nei-sida i EU-kampen i 1972, var aktiv med i prosessen som fgrte
fram til skipinga av Sosialistisk Venstreparti i 1975, og var redakter i partiets avis Ny
Tid fra 1975-79. Til SV kom eg fra gruppa av uavhengige sosialistar, der ein del av oss
var kristensosialistar og fylgde Otto Hauglin i hans abortsyn da han i 1975 rgysta nei
til lova om sjelvvald abort. Mange av oss hadde i studietida eit sterkt miljo-
engasjement, eg var aktiv i den tverrpolitiske gruppa PAG (Populistiske arbeids-
grupper) i Bergen, som mellom anna var oppteken av distriktspolitikk, der Ottar Brox
og Hartvig Satra var viktige inspiratorar. To ar fer eg kom til Dagsrevyen i 1979,
eksploderte Listesaka. Da ransaka politiet redaksjonslokala vare i Ny Tid for a finne
lister med namn pa kven som arbeidde i overvakingspolitiet rundt om i landet.
Medarbeidarar vart arresterte, og saka var toppoppslag i media.

Spegle og vurdere

Eg gjekk fra aktivt engasjement pa venstresida i norsk politikk til ei rolle som
allmennreporter i NRK. Sakene eg laga om genforsking, skulle ikkje berre dreie seg
om viktige sparsmal for samfunnet, dei skulle heller ikkje ha slagside og ikkje vere
partsinnlegg for mitt syn.

Nar eg som journalist, etter det daglege morgonmgtet i Dagsrevyen, drog ut i lag
med team for a dekke ei sak, sa opplevde eg ofte at metaforen bodberar, det a spegle
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det som skjedde, gav ganske god meining. Vi skulle ikkje ri eigne kjepphestar eller
formidle eigne meiningar. Vi skulle fa fram fakta. Vi skulle informere breitt, gje eit
bilete av kva som skjedde i samfunnet og pa feltet genforsking. Vanskeleg
forskingsstoff skulle gjerast begripeleg for folk flest. Nyheitssaka skulle forteljast slik at
stoffet engasjerte sjaaren. Etiske dilemma skulle kome klart fram.

Men nar du skulle gjere dette, nar du til demes skulle finne ut kva som var det
kontroversielle og konfliktfylte i eit nytt forskingsresultat, sa var ditt eige verdisystem
ein sentral del av det grunnlaget du gjorde nyheitsvurderingar ut fra. Eg brukte eigne
verdiar som ein slags radar. Szrleg nar eg laga lengre innslag eller dokumentar-
program, var eg klar over at vinkel og fokus var prega av det som var mitt perspektiv
og mi oppfatning av kva som var viktig. Var vurderingane mine eingygde? Var eg blind
for viktige perspektiv! Verdiar var ikkje eit eksplisitt tema i redaksjonsdiskusjonar.
Arbeidsprosessen arta seg ikkje sjeldan som ein slags indre diskusjon med seg sjalv.
Tidsramma var alltid stram, formatet kravde spissing og bortval av ei mengd
modifikasjonar og nyansar. Eg visste at eg ikkje laga ei ngytral sak, men at den var
farga av det som eg syntest var viktige konfliktar og etiske dilemma. Korleis lgyse
dette! Mi lgysing var @ ha motrgyster til det som var min hovudbodskap, og
motrgystene skulle vere sa tydelege at den som sag saka, fekk eit utgangspunkt for a
leite seg fram til andre syn og vurderingar enn dei som dominerte saka eg laga.

Krysse artsgrenser

Dei prinsippsparsmala som kom opp i genforskinga i 1970- og 80-ara, har — i litt ulik
tapping — fylgt feltet. To spersmal gar att: Kva slags genforsking er etisk forsvarleg?
Korleis skal samfunnet bruke dei funna forskarane legg fram?

Genforskarane kryssa artsgrenser i forskinga si. Er det etisk rett 3 gjere det? Er det
rett a setje inn arvemateriale fra menneske i til demes eit museegg? Er det rett a
endre planter sa dei toler meir spragytemiddel? Er det rett a bruke husdyr til heilt nye
formal? Mange av dei sakene eg laga i 1980-dra, dreidde seg om slike spgrsmal. Mykje
av den redsla som kom fram mot genforskinga, dreidde seg om skepsis til eller
motstand mot a krysse artsgrenser.

Posisjonane stod ofte noksa steilt mot kvarandre. Det var ikkje berre i USA og i land
langt borte at forskarane gjorde oppsiktsvekkande eksperiment der artsgrenser vart
kryssa. | 1984 starta forskarar ved Institutt for medisinsk biokjemi (Universitetet i
Oslo) forsgk der dei sette inn genet for mennesket sitt veksthormon i lakseegg.
Teamet bak, professor Kaare Gautvik og forskarane Peter Alestrem og Erik
Rokkones, var mellom dei fremste i verda nar det gjaldt mikroinjeksjon i fiskeegg. Eit
ar seinare, varen 1985, kunne forskarane i Oslo opplyse at eit framandt gen for fyrste
gong var integrert i fisk. Forskarane var tydeleg redde for negativ merksemd om
denne typen eksperiment, og da resultatet av forsgket vart lagt fram for pressa, vart
det berre sagt at dei hadde brukt eit gen fra pattedyr. Seinare kom det fram at det var
genet for mennesket sitt veksthormon som vart brukt. Det var oppsiktsvekkande at
forskarane ikkje sjglv hadde informert om dette da dei la fram saka for pressa. Dette
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sporsmalet, at artsgrenser var kryssa ved at genet for menneskeleg veksthormon var
sett inn i lakseegg, fekk store oppslag i media, mellom anna i Dagsrevyen®. Mellom dei
som var sterkt kritiske til forsgket, var teologiprofessor Jacob Jervell, som dtvara mot
a bruke genforsking til denne typen eksperiment.

Det vart og klart at forskarane ikkje hadde rapportert forsgket til det statlege
kontrollutvalet som skulle sikre at tryggingsforskriftene for slike forsgk vart fylgde.
Leiar i utvalet, professor Wencke Blix Gundersen, kritiserte dette samtidig som ho
trudde forsgket var sikkert nok. To ar seinare, i 1987, meldte forskarane at dei hadde
greidd a isolere veksthormongenet fra atlanterhavslaks, og hadde bytta ut det
menneskelege vekthormonet med dette.

Endre dyr og planter

Genforskinga i 1980-ara var prega av ulike typar eksperimentering med dyr og
planter. Kloningsteknikkar vart utvikla. Det vart laga blandingsdyr, og dyr og planter
vart brukte til nye formal. | programmet Nokkelen til livet’ fekk sjaarane mote danske
Steen Willardsen i sving ved Animal Research Centre i Cambridge. Han vart kalla ein
trollmann med kniven. | 1984 blanda Willardsen egg fra sau og fra geit og skapte
geitesauen. Da NRK var ved senteret i Cambridge i 1987, gjekk fem identiske sauer
rundt i ei innhegning. Dei var resultat av at eit befrukta saueegg var blitt delt opp da
det befrukta egget var pa attecellerstadiet. Sauene fra tre av dei identiske egga
doydde. Dette var forsking som var med og la grunnlaget for sauen Dolly, som vart
klona fram ti ar seinare ved Roslin Institute i Edinburgh. Genspleisingsteknikkar vart
brukte til a lage transgene dyr. Dyr fekk nye funksjonar, mellom anna vart sauemjglk
brukt i forsgk for a produsere blgdarmedisin. Eit nytt gen vart spleisa inn i saueegg,
og ei ny saueslekt vart laga for det formalet. Prinsippet er det same for a bruke
genspleisingsteknikkar pa planter. Varen 1987 filma vi, i samband med opptaka til
programmet Nokkelen til livet, ein omstridd jordbaeraker i California. Bedrifta
Advanced Advances Genetic Science hadde fatt Iayve til 4 sproyte ut genetisk endra
bakteriar for a hindre frostskadar pa jordbzravlinga. Forsgket vart utfert etter fire ar
med rettssaker, offentleg debatt og lokale protestaksjonar. Sproytemiddelet Frostban
var blitt det mest omstridde genteknologiske eksperimentet i USA. Vi mgtte ulike
aktorar, forskaren, firmaet, demonstrantar. Dei skiljelinene som her kom fram, har
prega debatten om bruk av genteknikkar i naturen i tiara etter. Ordet transgene
planter eller dyr blir lite brukt, ofte heller bokstavane GMO (genetic modified
organisms), som betyr ei plante, eit dyr eller ein mikroorganisme som har fatt
arvestoffet sitt endra ved hjelp av genteknologi.

Da bruken av genteknikkane vart lovregulert, la Noreg seg pa ei restriktiv line. Per i
dag er ingen genmodifiserte mat- eller forprodukt godkjende for bruk i Noreg.

2 29. mai 1985
3 19. og 20. august 1987

15



Var kryssing av artsgrenser noko nytt?

Genspleisingsteknikken kryssa artsgrenser. Men kor nytt var det? Fa avviste all bruk
av kryssing av artsgrenser. Diskusjonen dreidde seg om to spegrsmal: Kva var
forsvarleg bruk, og var det forskarane gjorde, eigentleg noko radikalt nytt?

Slik gjekk argumentasjonen:

Genforskarar sa: Det gar inga heilag grense i naturen mellom artar. Det er mellom
anna kjent fra naturen at gen kan hoppe fra ein art til ein annan ved hjelp av virus. Og
for i historia er dyr og planter tatt i bruk til nye oppgaver. Det skjedde m.a. da
jordbruket kom.

Skeptikarar sa: Det er rett at menneska ogsa tidlegare har teke dyr i bruk til nye
funkjonar, men aldri for har menneske gatt inn i det befrukta dyreegget og sett inn
gen fra ein annan art for a gje dyret nye funksionar. Det er noko nytt.

Det forskarar ofte ikkje reagerte pa, kunne vekke sterke motforestillingar i opinionen.
Det vart t.d opplevd som ein skilnad a krysse artar for a lage insulin i gjer i eit
laboratorium, og pa a lage bledarmedisin ved a spleise eit nytt gen inn i saueegg og
slik lage ei ny saueslekt.

Kvifor er det — forti ar etter dei fyrste transgene dyr og planter kom pa 1980 talet -
fortsatt motstand mot a ta i bruk genteknikkar i spaytemiddel, i utvikling av dyr og
planter? Dette er blant dei svar journalisten far fra forskarar og sivilsamfunn: Vi trur
ikkje det er bra for naturen a gjere slike endringar. Vi har ikkje god nok kunnskap om
dei langsiktige verknadene i naturen av a ta i bruk genetisk endra organismer. Andre
er opptatt av jordbrukspolitikk: GMO-produkta vert brukte til a skyve smabgnder ut
av landbruket og fremje eit industrilandbruk der store internasjonale konsern
gjennom patent rar over frg- og matproduksjonen.

Embryoforsking

Skal det vere lov a bruke embryo som er til overs etter prgvergyrsbefruktning, til
forskingsformal? Ved bruk av IVF-teknikken blir ein del befrukta egg, embryo, til
overs. Slike befrukta egg vart destruerte eller frosne ned sa foreldra kunne nytte dei
seinare. Mange forskarar vektlegg at overtallige embryo er verdfullt forskingsmateriale
for ei rad ulike formal, for a utvikle metodar for a unnga at arvelege sjukdommar blir
overfort ved befruktning, for a forske pa alvorlege sjukdommar, fra kreft til
Parkinsons. Kvifor er slik forsking da sa omstridd? Fordi den far fram kvasse
verdikonfliktar. Motstandarane legg vekt pa det unike ved eit embryo. Eit befrukta egg
har i seg oppskrifta for det mennesket som utviklar seg giennom svangerskapet. Difor
er det galt a forske pa eit slikt embryo. Tilhengjarane vil godta forsking pa befrukta
egg opp til eit visst stadium i fosterutviklinga (14 dagar). Dei legg vekt pa kor viktig
slik forsking er for a utvikle nye behandlingstilbod for sjukdommar. Her blir forholdet
mellom mal og middel vurdert ulikt.
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Embryoforsking var tema for eit innslag eg hadde i Schrédingers katt?, der eg la vekt pa
a fa fram skilnaden i argumentasjon fra tyske og engelske forskarar. Robert Forman
ved John Radcliffe Hospital i Oxford brukte embryoforsking til a studere mannleg
infertilitet. Han la vekt pa nytten, at embryoforsking var viktig for a utvikle nye IVF-
tilbod til foreldre med alvorlege arvelege sjukdommar i slekta. Han la vekt pa at
fosterutviklinga er kjenneteikna av eit kontinuum, og at det difor er vanskeleg a
fastsetje eit eksakt tidspunkt for nar det er eit menneske. Michael Odenbach var
generalsekretar i den tyske legeforeininga. Den sentrale premissen for han var at
embryoet alt fra byrjinga av er eit menneske. Odenbach la vekt pa den medisinske
etikken som gjeld for forsking pa menneske. Alle menneske som vert brukte til
forskingsformal, skal gje sitt samtykke, og dei det gjeld, skal vite kva som skjer og
kienne risikoen. Odenbach understreka pa at ingen av desse tre krava kan bli
innfridde ved embryoforsking.

England fekk pa dette tidspunktet ei lov som sa ja til embryoforsking, Vest-Tyskland
fekk ei lov som sa nei. Kvifor denne skilnaden? Odenbach peika mellom anna at dei to
landa hadde ulike forskingstradisjonar, men han viste og til den nzre historia med
nazisystemet, og la vekt pa faren for at denne typen forsking kunne bli misbrukt.

Fram til 2007 var det forbod mot embryoforsking i Noreg, da vart bioteknologilova
endra og forsking pa embryo tillate.

Gentesting

| genteknikkane ligg krafta til a identifisere. Ingen er i dag i tvil om kva som skjer nar
krimserien har ei scene der politiet stikk ein bomullspinne inn i munnen pa ein
mistenkt. D3 skal det takast ei DNA-prove. | 1986 utvikla den engelske forskaren
Alec Jeffreys gentesten DNA fingerprinting og underteikna kontrakt med Imperial
Chemical Industries (ICl). Kontrakten gav ICl lisens pa denne gentesten i alle land
verda over. Vi drog til Scotland Yard i London for a lage nyheitssak om kor
revolusjonerande DNA-testen var for politiarbeidet. Det er berre 33 ar sidan, i 1988,
at DNA-testen for fyrste gong vart brukt i ei norsk rettssak. Det var i ei valdtektssak
i Eidsivating lagmannsrett. Slike testar, som blir brukte til ulike formal, er pa kort tid
blitt ein del av var kvardag, og vi hugsar knapt at det ein gong ikkje var slik.
Gjennomgripande endringar har skjedd. Det var i all tid slik at ei mor kunne teie om
farskapet. Det gjorde genalderen slutt pa. Ei kvinne kan ikkje lenger skjule kven som
er far til barnet. Ein DNA-test fortel sanninga. Den kan pavise om slektskapstilhgva er
slik papira seier, til demes i innvandringssaker. Den fortel kven den dede er nar
tsunamien rammar, eller nar eit fly har styrta.

429. mars 1990
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A teste eller ikkje teste

A lage nyheitssaker om nye gentestar kan vere ei gladnyheit med fa etiske dilemma.
Som nar gentestar kan pavise kven som har arveleg risiko for hjarteinfarkt, og det
finst ganske god hjelp a fa i medisinar som er utvikla. Men ogsa i slike have melder
spersmalet seg om retten til 4 vite og retten til ikkje a vite.

Dette var eit gjennomgangstema i dekkinga av feltet gentestar. Dei etiske dilemmaa
stod i ke og var av svart ulike slag. Oppgava til journalisten var ikkje berre a fa fram
fakta, men og a fa fram flest mogeleg relevante perspektiv og etiske dilemma.

Eg hugsar eit opptak der vi intervjua to unge jenter som begge hadde vakse opp i ein
familie der mor eller far hadde den arvelege sjukdommen Huntingtons chorea, pa
norsk ofte omtalt som setesdalsrykkja. Kjenneteikna ved sjukdommen er demens og
ufrivillige rersler i kroppen. Skal du ta ein gentest som kan fortelje deg om du har ein
arveleg sjukdom det ikkje finst leekjedom for, og som du veit du vil dgy av? Kva vel du
a gjere nar du er ei ung jente pa veg inn i vaksenlivet? Viser testen at du har
Huntington-genet, veit du at du sjelv vil bli sjuk, og du veit at det er femti prosent
risiko for at du far barn som har genet for sjukdommen. Kva er best: a vite eller ikkje
a vite? Den eine av dei to eg intervjua, ville ta testen, den andre ikkje. Da eg motte
dei att i eit oppfylgingsprogram mange ar seinare, viste det seg at dei ikkje hadde valt
slik dei sa dei skulle gjere.

Ein annan gong tek du fram eit heilt anna dilemma i nyheitssaka. Du gar inn i ein
familie som har eit sterkt funksjonshemma barn som lir av ein arveleg sjukdom.
Foreldra vil ha fleire barn, men maktar ikkje eit funksjonshemma barn til. Difor ber
dei om at IVF-teknikken blir brukt, slik at det befrukta egget kan testast for
sjukdommen sa dei er sikre pa at det er eit friskt embryo som vert sett inn. Men
Noreg hadde ikkje sagt ja til a ta denne behandlingsmetoden i bruk.

| dag kan du fa vite kva slags gen du har. Etter HUGO, som kartla det menneskelege
genomet i 2001, kan kvar og ein av oss sende inn ein gentest og fa kunnskap om den
genetiske profilen var, og fa svar pa kva risiko vi har for a fa ulike slag sjukdommar.
Stadig fleire firma tilbyr slike testar til stadig billegare pris.

Vise genkartet

Kva slag kunnskapar vil vi ettersporje? | desember 1983 intervjua eg genforskarar ved
universitetet i Utah. Dei var opptekne av kva fylgjer kunnskapen om gena kunne fa for
den enkelte. Dei frykta mellom anna at heile grupper kunne bli stengde ute fra
arbeidsmarknaden fordi dei hadde darlege gen. Og dei var visse pa at samfunnet i
storre grad enn for ville ettersporje kva slag gen vi har. Eit bilete som ein forskar
brukte, har festa seg i minnet: | framtida vil det bli slik at nar dotter di kjem heim med
ein mogeleg svigerson, da er det ikkje bankkonto og gkonomisk status du er
oppteken av, men kva slags genkart han har. Eg har lita tru pa at det vil bli slik denne
genforskaren spadde. Til no har det ikkje gatt slik. Vi gjev oss ikkje til a sjekke
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genkartet til komande svigerbarn. Kvifor ikkje? Rett og slett fordi livet er som det er.
Ein bil keyrer over deg pa fotgjengarfeltet. Du blir sett ut av spel av sjukdommar som
ALS. Du blir ramma av Alzheimers sjglv om ingen du veit om i slekta di, har blitt det
for. Det er urad a ha full kontroll og forsikre seg mot det som skjer.

Derimot er det mogeleg a gardere seg mot at forsikringsselskapa skaffar seg
kunnskapar om gena dine. Ifylgje norsk lov har dei ikkje lov til 2 be deg ta ein gentest.
A vere pa vakt mot at forsikringsselskap finn matar 3 skaffe seg slik kunnskap p3, er ei
vedvarande viktig oppgave for kritisk journalistikk.

Genterapi

Eit opptak vi gjorde i Washington D.C,, sit spikra i minnet. Aret er 1987. Ved USAs
starste forskingssenter i medisin, National Institutes of Health i Bethesda, ligg Joshua,
ein fire ar gamal redd og forsagt liten gut i ei stor, kvit seng. Michael Blaise og fleire
fra forskarteamet hans undersgker Joshua. Dei er blant dei fremste genforskarane i
USA. Joshua ser tillitsfullt opp pa dei. Ved senga sit mor og bestemor. Dei kjem fra
ein liten landsby i Arizona. Dei har vore her ved NHI fleire gonger med Joshua. Han
er eit interessant tilfelle for forskarane, sa reise og opphald blir betalt. Guten lir av ein
sjeldan, arveleg sjukdom som gydelegg immunsystemet. Det starta med det same han
vart fodd. Mora fortel korleis han fekk eksem over heile kroppen, kladde og hadde
pustevanskar. Da han var ein manad gamal, tok legane preover som viste at Joshua lir
av ein arveleg sjukdom som rammar gutar. Bestemor til vesle Joshua har opplevd a sja
alle gutebarna i den nzraste slekta dgy. Syster hennar hadde tre sgner som alle
doydde, sjolv har ho mista to segner. Kvinnene i slekta forer sjukdommen vidare, men
han bryt ut hos gutane. No er dei optimistiske fordi legane har funne ei behandling
som lindrar, og dei vonar Joshua far leve til han kjem opp i tenara. Denne gongen har
forskarteamet fortalt mor og bestemor om genterapi, eit nytt behandlingstilbod, som
legane vonar a kunne tilby om tre—fire ar.

| saka vi lagar, brukar Michael Blaise mykje tid pa a forklare kva genterapi er. Planen
er fyrst a ta genterapi i bruk pa sakalla boblebarn. Det er eit barn som har eit defekt
ADA-gen og ikkje toler infeksjonar av noko slag. Namnet boblebarn har dei fatt fordi
dei ma leve inne i eit plastikktelt. Kos, kyss, klem, all direkte kontakt aukar risikoen
for a bli smitta av infeksjonar og dgy av den livstrugande sjukdommen.

| ryggen pa barn som lir av  ADA-immunsvikt, skal dei ta ut ein liten bit med
beinmergceller. | laboratoriet vil det sjuke genet bli tilfart friske og normale gen for
ADA-enzym. Dette vil bli gjort ved hjelp av eit sdkalla retrovirus, eit spesielt virus
som dei kan fgre inn i cella ved hjelp av mikroinjeksjonsteknikk. Sa skal retroviruset
med det normale ADA-genet trengje seg inn i beinmergcellene til pasienten slik at
cellene kan produsere eit normalt ADA-gen.

Kort sagt betyr genterapi a behandle genet som gjer kroppen sjuk, pa ein slik mate at
kroppen kan reparere seg sjolv og slik halde sjukdommen i sjakk. Dette er behandling
pa somatiske celler, kroppen reparerer seg sjolv sa lenge personen lever, men dei
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inngrepa som vert gjorde, gar ikkje i arv til komande generasjonar. Serleg omstridd
er ikkje denne behandlinga. Men genterapi pa kroppsceller har vore mykje
vanskelegare a fa til enn forskarane venta.

Genterapi pa kjgnnsceller

Skilnaden er stor mellom genterapi pa somatiske celler og genterapi pa kjennsceller.
A gjere inngrep i kjgnnscellene til eit menneske, betyr a gjere endringar i embryo som
gar i arv til neste generasjon og i alle slektsledd vidare. Er det rett a bruke genterapi
pa kjgnnsceller?

Sa tidleg som i 1980-ara, fa ar etter at den genetiske koden var knekt og gen-
spleisingsteknikkane var tekne i bruk, var dette eit omstridt spersmal blant
amerikanske genforskarar.

Eg intervjua etikar John Fletcher ved National Institute of Health i Washington og
biologiprofessor Ruth Hubbard ved Harvard i Boston om dette spgrsmalet. Dei stod
pa kvar sin flgy i debatten.

John Fletcher forsvarte a ta i bruk kjgnnscelleterapi. Fletcher vektla at for fyrste gong
i menneskas historie kan medisinen finne fram til ei behandling som gar i arv, det
betyr at legane kan bli i stand til a utrydde ein sjukdom for godt i ei slekt. Han meinte
forskarane er moralsk forplikta til 4 finne ut om ein slik genterapi er mogeleg, fordi
eit slikt behandlingstilbod kan fere mykje godt med seg. Ein viss fare for misbruk finst,
t.d. bruke kjgnnscelleterapi til & fa barn som er hgge og vakre, men Fletcher meinte
dei er sma vurdert opp mot alt det gode varige inngrep i arveanlegg kan fare med seg.

Ruth Hubbard ville ha lovforbod mot bruk av genterapi pa kjgnnsceller. Ho har
mange ar bak seg som aktiv i kvinnergrsla, og er ein av forkjemparane for kvinnas rett
til sjglvvald abort. Ruth Hubbard gar imot a bruke kjgnnscelleterapi fordi ho ikkje
trur at samfunnet vil vere i stand til a styre den utviklinga som kjgnnscelleterapi opnar
for. Ho meiner det er ei utvikling som peikar mot rasehygiene. Eit hovudpoeng blant
dei forskarane som deler Ruth Hubbards syn, er at dei ikkje trur samfunnet vil greie a
avgjere kva som er gode, og kva som er darlege arveanlegg. Ho meiner samfunnet
ikkje vil vere i stand til a setje opp kriterium for god og darleg bruk av kjgnns-
celleterapi.

Overstyrer evolusjonen

«CRISPR-babyene er her — hva na?» Dette var overskrifta pa Bioteknologiradet sine
nettsider den 2I|. januar 2019. | slutten av 2018 vart det kjent at dei fyrste
genredigerte barna i verda var fedde. Det skjedde ved hjelp av den nye CRISPR-
teknologien som for alvor vart teken i bruk i 2015. Ein kinesisk forskar hadde gjort
tvilling-babyar resistente mot HIV. Endringane vart gjorde da dei to jentene var
embryo, difor vil endringa ga i arv til alle etterkomarar som jentene far.
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Bioteknologiradet konstaterer at dette er fyrste gongen nokon har gripe inn i
«menneskets genetiske lotteri og overstyrt evolusjonen direktey. Bioteknologiradet
inviterer til debatt og sper «Er det etisk forsvarlig a overstyre evolusjonen pa denne
maten? Er det etisk forsvarlig a la vare, hvis man kan forebygge alvorlig sykdom? Er
det noen prinsipiell forskjell pa a forebygge sykdom og lage genetiske forbedringer i
friske mennesker, og hvor enkelt er det i sa fall a sette en slik grense?» Med nyheita
om CRISPR-babyane som er fadde i 2018, er debatten om bruk av kjgnnscelleterapi
over i eit nytt stadium. No blir spgrsmala debatterte ut fra faktum.

Forskar og journalist har ulike roller

Eg hugsar ein gong eg vart oppringd av ein genforskar som kritiserte saka eg hadde
laga. Det skjedde, men ikkje ofte. Forskaren mislikte dei verkemidla eg hadde nytta.
Eg hadde brukt ein ganske oppsiktsvekkande illustrasjon fra ein spelefiim for a
illustrere eit poeng eg ville ha fram. Forskaren meinte eg skapte unedig frykt for
genforsking. Det gar an a forsta at forskarar mislikte dei verkemidla eg tok i bruk,
men samstundes illustrerer det skilnaden mellom dei to rollene. Min jobb som
journalist var a lage ei sak som heldt mal vurdert ut fra journalistikkens krav til
nyheitsjobbing. Det eg ville ha fram, matte forteljast sa godt at folk hang med og ikkje
skrudde av tv-en. Dette kunne vere utfordrande nok. Men to andre krav til rolla er
vanskelegare: A ivareta krav til & vere kritisk, og a syte for at ulike verdisyn kom
tydeleg fram.

Ukritisk

Nar du dekker eit nytt og spanande felt som genforsking, er det lett a bli for ukritisk
overfor dei forskingsresultata som blir lagde fram. Sett i ettertid var altfor mange av
dei sakene eg laga, altfor velvillige overfor den agendaen forskaren hadde. Nar
forskingsmiljo utbasunerte at no hadde dei funne det og det genet, og at det betydde
at den og den sjukdommen snart kunne kurerast, sa var vi ofte berre positive og
presenterte det som store nyheiter. Det som svert ofte viste seg, var at det langt ifra
var slik forskaren entusiastisk fortalde. Det tok ikkje to—tre ar fer behandlingstilboda
innanfor genterapi kom, slik forskarane ved NIH varsla i 1987. Det tok 35 ar fer den
fyrste meldinga om ei vellukka behandling med genterapi kom i 2012.° Inga
kreftbehandling hadde verka for vesle Emily. Da ho deltok i ei eksperimentell
behandling basert pa genterapi ved Children’s Hospital i Philadelphia i USA, verka
behandlinga og ho vart frisk. Fleirtalet av dei pasientane som har fatt slik behandling,
er blitt friske. Genforskar Dag Undlien skriv i Dine geniale gener at denne historia
saman med andre lovande forsgk har gjevegitt fornya hap om at genterapi kan bli ei
viktig behandling av mange sjukdommar.

5 Undlien 2018
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Fa fram fakta og ulike verdisyn

Kva er det a drive kritisk journalistikk i mete med genterapi pa kjgnnsceller?
Journalistar er ganske dyktige til a finne fakta. Fakta er sentrale nar sanfunnsborgaren
skal forhalde seg til kjgnnscelleterapi, og viktige typar spersmal til fakta, er til demes:
Kor presise er teknikkane som vert brukte! Gen innverkar pa kvarandre og spelar
saman, kva veit forskarane om kva verknad inngrep i kjgnnsceller har for samspelet
mellom genene? Kva interesser har genforskaren i dei funna som vert lag fram? Kva
for ulike syn pa risikovurderingar rar mellom forskarar?

Men berre & fi fram fakta, er ikkje nok. A fi fram verdivurderingar er sentralt i
nyheitsjournalistikk pa gener. Her er ikkje journalistar alltid like godt skodde.

Etikk og verdiar heng i hop, men er ikkje heilt ut det same. Forskar og journalist
forheld seg begge til profesjonsetikk. Forskaren til forskingsetikk, journalisten til
presseetikken. Ingen av dei to gruppene forheld seg pa tilsvarande vis til omgrepet
verdiar. Det er ein veikskap. | nyheitsjournalistikken har verdiar vore eit ikkje-tema.
Den forstding som har radd grunnen er at nyheiter dreier seg om faktaformidling og
ikkje om verdiar. Men verdivurderingar er med i nyheitsprosessen, som ein nisse pa
lasset som det er urad a hive av. Faktavurderingar og verdivurderingar er ikkje
motpolar, men faktorar som grip inn i kvarandre.

A formidle stridande partars syn, stoppar ikkje ved a gje kvar av dei mikrofonen og la
dei kome til orde. Journalisten ma borre vidare, og vektlege a fa fram kva som er dei
djupe grunnar til at det rar stor usemje om kva som er god og darleg bruk av
genforsking.

Meir enn for blir det viktige sparsmal i nyheitsjournalistikk om gener.

Kjelder:

NRK-program og nyheitsinnslag

Grunfeld, T. og Oltedal, A. (1992). Genteknologi. Oslo: Samlaget
Hunsager, K.Aa. og Oltedal, A. (1988). Inn i genalderen. Oslo: Samlaget
Undlien, D. (2018). Dine geniale gener. Oslo: Stenersens forlag

Audgunn Oltedal. Examen Artium fra Rogaland offentlege landsgymnas, Bryne i
1965 Journalistleerling i avisa Dagen i Bergen Cand.mag fra Universitetet i Bergen med faga
samanliknande politikk, filosofi og kristendom. Hovudfag i filosofi fra Universitet i Oslo.
Redakter i Ny Tid fra 1975-1979. Journalist i NRK fra 1979-2004.Fra 2004 til 2015
forstelektor i journalistikk ved Journalistutdaninga, Hegskolen i Oslo. Underviste her i
presseetikk og nyheitsjournalistikk.. Har skrive bgkene Inn i genalderen, Det norske samlaget
saman med Kristin Aalen Hunsager (1988), Genteknologi. Det norske samlaget saman med
Thomas Grunfeld (1991). Den myndige journalisten, Hayskoleforlaget (2001) og Viktig og
vesentleg? Om profesjonsverdiar i journalistikken. NJ-forlaget (2012)

122




Unni Sophie Bleken

En barnehagelarerinne kommer til byen
Byen er Oslo, barnehagelererinnen er Unni Sophie, dret er 1951.

Unni er 22 ar. Hun er nyutdannet barnehagelererinne fra Trondhjem, og hun er
nygift med sin studentmann, som enda har flere ars studium igjen i Oslo. De laner for
et halvt ar studenthybelen til et vennepar: 16 kvadratmeter, felles bad og kjgkken, i en
gammel gard i Vika. Der blir de boende i fem ar.

Det er en deilig sommerdag i Oslo, |. september. Pa Universitetsplassen er det
hoytidelig mottakelse av de nye studentene. Hun er helt ukjent i Oslo, suger til seg
alle inntrykkene med apent sinn og sanser.

Allerede neste dag begynner livets alvor: kjeresteparet ma ha noe a leve av! Han har
sitt knappe studielan. Hun har bare seg selv og sin utdannelse.

Hun tar pa seg sin peneste kjole og anstiger med hjertet i halsen Husmadrenes
Barnehagers kontor: om de kan ha bruk for en barnehagelererinne? — Kontordamen
ser lett overbzrende pa henne: A nei, det har de nok ikke. ’Hvorfor ble ikke De i
Trondhjem da, lille froken?”

Veien gar videre til Oslo kommune, Barehagekontoret. Nei, de har heller ikke bruk
for en barnehagelererinne. Kommunen har pa denne tiden bare daghjem, det vil si
heldagsinstitusjoner, apningstid 08 — 17.00. Daghjemmene tar imot barn fra hjem
hvor ingen voksne er til stede pa dagtid, eller hvor familien har sarlig behov for
avlastning. Det var enda ingen tradisjon for eller krav om pedagogisk utdannelse for a
arbeide i daghjemmene.

Hun gar allikevel til kommunekontoret. Det kan jo hende de har bruk for folk i et av
sine daghjem, selv om de har utdannelse for arbeidet.

Det har de: Hun far jobb og lenn som vikar ekstrahjelp pa et av kommunens minste
og eldste daghjem, pa estkanten i Oslo. Her var ca 25 barn fra 4 — 7 ar, fire voksne:
styrer, assistent, ekstrahjelp og kokke. Assistenten og ekstrahjelpen har det daglige
arbeidet med barna. Kokka steller pa kjokkenet og bestyrerinnen, en eldre
sykepleierske, administrerer virksomheten fra sitt kontor. Hun har lite med barna a
gjore, men hersker over szrlig populert leketgy: et rosa koppestell i det nye
materialet plastic, en gave til henne fra venner i USA. Smapiker som er szrlig snille far
leke inne med dette en liten stund nar de andre barna er ute.

Barnehagen holdt til i et eldre trehus i to etasjer og hadde en stor asfaltert lekeplass
ute, omgitt av et hoyt lukket tregjerde med port, som isolerte den og barna helt fra
omgivelsene.
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Hun syntes barnehagen var darlig utstyrt bade inne og ute. Tigget restegarn som
ungene kunne fa veve pa papp-plater med — til avveksling fra korsstingslappene de
sydde pa inne. Hva de hadde ute husker hun ikke, men det var nok ikke stort.
Derimot husker hun Johan, 5 ar, som hver dag ble hentet sist, minst et kvarter etter
at alle de andre barn og voksne var gatt. De satt pa trappen i den tomme ryddede
lekeplassen: ”Trur’'u morra mi kommer, tante?” ”Ja da, hun kommer!” "Erru’ helt
sikker pa at 2’ kommer?” ”Ja, tror du at hun vil vere alene hjemme uten deg, du da?”
— Porten blir revet opp — og inn stormer en meget ung og forkavet mor. ”"Der ser du,
det var helt sikkert at morra di kom!” Skjgnte mamma at kommentaren ogsa var
rettet til henne? At ungen hennes satt hver dag og lurte pa om hun kom?

Assistenten og styreren kunne ikke fordra hverandre. Det la de ikke skjul p3, og
begge provde a fa henne over pa sitt parti. Hun holdt seg neytral alt hun kunne, og
konsentrerte seg om a vaere sammen med barna. De to representerte noe hun ikke
kjente sa godt fra sin hjemby Trondhjem: et sterkt sosialt klasseskille med mistro
mellom borgere som kom fra Nordstrand (styreren) og folk fra Grenland
(assistenten).

Her ble hun heldigvis ganske kort tid. Kommunens barnehageinspekter, en nyansatt
meget dyktig og erfaren barnehagelzrerinne, fikk henne raskt over i et nytt vikariat.
Men hun tenkte ofte pa barna og mgdrene (kan ikke huske at noen barn ble hentet av
far) som matte bli igjen her.

Hun kom til et nytt daghjem, lite og gammelt det ogsa, pa Oslos @stkant. Men her
var miljg og atmosfere en helt annen. Det hadde sin rot i bestyrerinnen, en elskelig
eldre ugift kvinne som hadde arbeidet her hele sitt liv og bodde ovenpa i huset annen
etasje. Na hadde hun barna til sine tidligere barnehagebarn under sine vinger - undres
pa om det ikke var noen barnebarn ogsa? Nar livet ble vanskelig for medrene i
barnehagen kom de ofte til bestyrerinnen og lettet sitt hjerte pa hennes kontor.

De to daghjemmene lerte henne hvor avgjerende viktig lederen er i et teamarbeid,
for trivsel pa arbeidsplassen og kvaliteten pa arbeidet som blir utfert.

Men heller ikke her ble hun lenge. Et nytt vikariat i samme bydel meldte seg:
barnehagelzrerinne i Sagene Folkebarnehage, en barnehage med pionertradisjoner pa
ostkanten i Oslo.

| motsetning til daghjemmene var Folkebarnehagen ikke knyttet til smabarnsmegdres
arbeid utenfor hjemmet. Barnehagen var apen fra 9 — 15, barna var der i 4 timer
daglig, men kunne bli hele dagen ved sarlig behov. Medre her var stort sett
hjemmevarende husmgdre. Flere av barna hadde derfor fatt plass pa grunn av en
vanskelig situasjon i hjemmet, eller fordi de trengte barnehagen ut fra sine egne
behov: ett eksempel var tvillingene, to gutter i 6-arsalderen. De hadde utviklet et helt
eget talesprak hjemme i lek med hverandre, og greide seg fint med det, syntes de selv.
Trengte ikke lzre noe annet.

124



Helsestasjonen var ikke enig, og sendte dem til barnehagen.

Kommunen hadde overtatt Folkebarnehagen etter en kristen ungdomsorganisasjon,
som gnsket a tilby ogsa barn pa Oslos @stkant et pedagogisk barnehagetilbud, noe
mer enn daghjemmenes tilsynsoppgave. Pa sikt bidrog Sagene Folkebarnehage ogsa
som en padriver til at daghjemmene pa eostkanten i Oslo etter hvert krevde
pedagogisk utdannelse for ansatte ogsa i sine institusjoner.

Sagene Folkebarnehage med to avdelinger holdt til pa toppen av et stort gammelt tre
etasjers trehus, som ogsa var forsamlingshus for lokalmiljget. Det beted at
barnehagen matte ryddes bort hver dag, for sa a bli tatt frem igjen neste morgen.
Barnas yttertey hang ute i den uoppvarmede trappeoppgangen, utedoen var nede pa
lekeplassen. Der var det kaldt!

Hun tenker pa sitt vinterhalvar her med glede. Det var en fin arbeidsplass! De var tre
utdannede barnehagelererinner - tenk a fa arbeide i et godt fagteam! Pa denne tiden
arbeidet de fleste barnehagelzrere alene som pedagoger i sma enavdelingsbarnehager-.

Og Oslo kommune ga frie hender til a legge opp arbeidet slik barnehagelarerinnene
selv ville ha det. Sa lenge foreldrene ikke klaget, kunne de stort sett gjore hva de ville.
Sagene Folkebarnehage hadde tradisjonelt et uvanlig godt foreldresamarbeid: Faste
madremgter ble holdt en kveld hver annen uke! Barnehagen var blitt en naturlig
mgteplass for kvinnene i nabolaget, med kaffe og strikketay. Det var ikke sa mye
uteliv i deres hverdag. | den tidens barnehager hadde fedrene liten plass, hvis de da
ikke var eneforsgrgere.

For henne som var fremmed i Oslo, var det gode sosiale miljget i barnehagen en
ekstra gevinst.

Men mens barn og voksne fras seg giennom en kald vinter i et darlig hus, bygget Oslo
kommune en splitter ny moderne barnehage i Bjolsenparken. Dit flyttet Sagene

Folkebarnehage da sommeren kom.

Hun flyttet med, men na ikke lenger som assistentvikar, men som avdelingsleder i
kommunens stolthet: den nye barnehagen pa Bjglsen. Men det er en annen historie.

Og forsamlingshuset Effata pa Sagene er for lengst borte og revet.

Unni Sophie Bleken. Barnehagelererinne Menighetspleienes Barnevernsinstitutt
(Dr.Mauds Minne) 1951. Tils. 10 ar avdelingsleder/styrer i barnehage; leder for
forskolelererne i Norsk Laererlag 1970 — 74. | denne perioden ble farskolelererutdanningen
postgymnasial og del av den nasjonale lererutdanningen. Hggskolelektor/rektor
Barnevernsakademiet i Oslo 1970-1994; ledet Barnehageutvalget 1992 med forslag til den
forste  Rammeplan for barnehagen (NOU 1992:17); faglitterer forfatter; Kongens
Fortjenstmedalje i gull 2006.
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Oddvar Smukkestad

Sma og store kultursjokk pa min ferste reise til
Bengalen

Bakgrunn

Det var en tilfeldighet som brakte meg til Bangladesh i 1996. Lererutdanningens
Internasjonale Senter (LINS) hadde blitt etablert pa Hggskolen i Oslo (HiO), som det
het den gangen. NORADs nye direkter hadde signalisert at utdanning skulle
prioriteres i norsk bistand. Det ville bli behov for fagkompetanse og konsulent-
tjenester for NORAD innenfor utdanningsbistand.

Grunnutdanning i de fattigste landene ble lgftet fram. Det var i trad med NORADs
fattigdomsorientering. Bangladesh var et land som pekte seg ut i Asia. 45 prosent av
befolkningen levde under fattigdomsgrensen, ifolge FN-statistikk. En norsk storsatsing
ble det sakalte PEDPQI (Primary Education Development Project for Quality
Improvement). 280 millioner kroner skulle satses over 5 ar for a forbedre kvaliteten
pa grunnutdanningen i landet.

LINS ansatte en hgyt kvalifisert akademiker, fra Universitetet i Bristol, som leder.
Han hadde doktorgrad pa Verdensbanken og omfattende u-landserfaring.

Den forste delegasjonen dro nedover hgsten 1996 for a kartlegge og diskutere med
myndighetene hva som burde gjores. Det var en internasjonal gruppe. Lederen var
den nytilsatte senterlederen fra Bristol, en framstaende pedagogikkprofessor fra India,
en erfaren utdanningsradgiver fra Sri Lanka samt to lerere fra HiO, en fra lerer-
utdanningen og meg fra utviklingsstudiet.

Litt landkunnskap

Selv om jeg hadde bistandserfaring fra Ser-Asia, var det min forste tur til Bangladesh.
Det var bare a stupe inn i engelsk kolonihistorie og generell landkunnskap. Landet var
i kolonitiden en del av India, og ble kalt Bengalen. De var verdens sterste produsent
av jute og bidro med store inntekter til de engelske koloniherrene. Av den grunn ble
omradet omtalt som «the Jewel in the Crowny, altsa juvelen i den britiske
kolonikronen. Da plasten gjorde sitt inntog pa 50 og 60-tallet falt prisen pa jute som
et blylodd, og skonomien ble rasert i lapet av noen tiar.

Bangladesh, eller @st Pakistan, som det het den gangen, var og er et av verdens
fattigste land og ble selvstendig forst i 1971 etter en blodig borgerkrig med Vest-
Pakistan. Bade den forste og den andre presidenten ble drept i attentater. Den tredje,
general Ershad, overlevde men satt pa denne tiden stadig i husarrest. Sa fort han kom
ut, uttalte han seg om politikk, og havnet pa nytt i husarrest.
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Den politiske opposisjonen er kjent for a drive en spesiell type opposisjonspolitikk.
De arrangerer generalstreiker, sakalte «hartals». Det lammer hele samfunnet i mange
dager. Disse streikene er blodige og utlendinger frarades a ferdes ute nar dette pagar.
Dette skjer flere ganger i aret og er en arsak til at landet har hatt et darlig rykte som
mottakerland for bistand.

Det skulle vise seg at dette bare var en av mange grunner til at Bangladesh aldri har
vart et populrt bistandsland. Landet er kjent for et ugjennomtrengelig byrakrati og
omfattende korrupsjon. Pa den tiden verserte det en anekdote blant internasjonale
bistandsarbeidere om at helse- og hygieneforholdene i landet var sa darlige at en fikk
diare bare av a lande pa Zia International Airport!

Mine landstudier av Bangladesh var i det hele tatt lite oppleftende. Jeg satte meg pa
flyet med en folelse av at dette kunne bli svaert krevende, og at kultursjokkene ville
komme tett.

Ankomst og mottakelse

Det begynte pa flyplassen. A finne kofferten pa transportbandet skulle vise seg a vare
en strabasios gvelse. Det hores trivielt ut, men da har en ikke opplevd ankomstkaoset
pa Zia International anno 1996! Her kom ikke koffertene ut en og en men i svare
vaser. Hver vase besto av kofferter, pappesker og jutesekker i alle storrelser og
formater samt trekasser og presenningspakker av ulike typer. Europeiske kofferter
minnet om fyrstikkesker sammenlignet med noen av de gigantiske slagskipene av
lokalt fabrikat, som kom veltende ut pa bandet. Noen av dem ble sittende fast i
apningen pa vei inn. Da var straks mange mann pa pletten for a lgse opp vasene.

Det hele minnet litt om teammerflgting i Norge i gamle dager. Flaterne matte rykke ut
for a lase opp tammervasene i fossen. Det er litt av det samme problemet. Noen ma
gripe inn i materialstreammen for a lgse opp floka. Jeg star og venter forhapningsfullt,
men frykter det verste. lkke minst nar jeg ser det enorme berget av uavhentet
bagasje som ligger i ankomsthallen.

Etter en halv times dans rundt transportbandet, skjer det vidunderlige. Min gra
Samsonite dukker opp under to digre jutesekker, gjemt bak ei sver keramikk-krukke
pa transportbandet. To andre passasjerer kaster seg over kofferten min. Jeg ma rive
og slite og ikke minst peke pa den rede navnelappen min for a riste de andre av.

Forngyd slenger jeg kofferten pa tralla, som vi i delegasjonen hadde funnet bak det
store fjellet av bortkommet bagasje. Kollegene mine var ogsa heldige og fant bagasjen.

Snart var vi pa vei mot utgangen.

Tollkontrollen var en formalitet, og pengevekslinga gikk greit. For 100 dollar fikk jeg
en bunke med thaka, sa stor at bankfunksjonzren pakket inn sedlene i en stor
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grapapirpose. Av en eller annen grunn er store sedler mangelvare. Dette kunne en
oppleve i flere u-land pa den tida, sarlig i land hvor valutaen hadde lav verdi.

| lzpet av vekslingen larte vi at myntenheten i Bangladesh heter thaka men uttales
Dhaka. Hovedstaden heter Dhaka men uttales thaka. Et passelig sted a begynne for
den som ville prove seg pa bengali. Det er verdens sjette mest talte sprak. 150
millioner bangladeshere snakker spraket sammen med nesten 100 millioner indere i
den indiske delstaten Vest-Bengalen. Bengali er beslektet med urdu som snakkes i
Pakistan, og en del av ordforradet er felles. Likevel var det ikke veldig fristende a
starte bengalistudier i forste omgang. Engelsk sto sterkt, siden landet har en fortid
som engelsk koloni og en del av imperiet.

Vi ble hentet av en bil fra den norske ambassaden. Trafikken i Dhaka er ikke for
noviser. | storbyomradet Dhaka bor mellom 18 og 20 millioner mennesker. Selv om
klokka var bare halv syv om morgenen, sa myldret det av folk og kjeretoyer; biler,
motorsykler, tuk tuks og ikke minst «trishaws». Det er en videreutvikling av
«rickshaweny, en sykkel med tre hjul, et foran og to bak. Over det bakre hjulsettet er
det montert et dobbelsete med kalesje over for a beskytte mot sol eller regn. En
barekraftig kjoredoning for transport av folk pa kortere distanser. Ingen
forurensning, ingen bruk av fossilt brensel og rikelig tilgang pa billig arbeidskraft gjor
dette til et genialt transportmiddel i asiatiske byer.

Det ble sagt at det var rundt 700000 «trishaws «i Dhaka. Ingen vet antallet. Det viste
seg a vaere for mange i forhold til etterspgrselen. Det gjor at prisen blir veldig lav.
Den var et par kroner for en passelig kjgretur pa den tiden.

Trafikkbildet var kaotisk. Trafikklysene sa bare ut til 3 vere veiledende. Politiet var
tilstede og forsgkte a regulere trafikken men var pa etterskudd hele tiden. En bilist
ble stoppet pa dramatisk vis av politiet for a ha kjort pa redt lys, ifelge sjaferen var.
Han ble banket opp pa stedet med kglle! Det var tydeligvis ikke nedvendig med
tidkrevende papirarbeid for avstraffelsen.

Samarbeid med ambassaden og utdanningsmyndighetene

Vi ble innlosjert i et lite gjestehus i gaavstand til den norske ambassaden. Flere av de
forberedende motene skulle finne sted der. Det var viktig for delegasjonen a sette seg
inn i NORADs prosjektdokumenter og forhandlingsstrategi. Landet hadde en
befolkning pa 130 millioner pa den tiden og 53 lererhegskoler. Forbedring av
lererutdanningen ville vare et viktig delmal, nar kvaliteten skulle forbedres i klasse-
rommet.

Senere fulgte en rekke mgter med embedsmenn og byrakrater i utdannings-
departementet, direktoratet for grunnutdanning, universitetet i Dhaka osv. Vi motte
en kader av velutdannede byrakrater men som fungerte i et ugjennomsiktig,
hierarkisk system preget av gammeldags pedagogikk med utenatlering (rote learning)
og frontalundervisning som hovedelementer. Den darlige gkonomien gjorde at
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klassestarrelsen var svart stor. Pa vare skolebesok, sa vi at 100 elever i klassen ikke
var noe srsyn, selv pa videregaende skole!

P4 middager om kvelden ble vi nermere kjent med byrakratene og embetsverket. De
imponerte oss med sin kulturelle skolering, ikke minst nar det gjaldt europeiske
forhold. Uoppfordret kunne de sitere Ibsen og Sheakspeare og resitere dikt av sin
store nasjonaldikter, Rabindranath Tagore, det store litterere ikonet, for alle som
snakker bengalsk. Han fikk Nobels litteraturpris i 1913.

Det vestlige kulturfokuset var en overlevning fra kolonitiden og den utdanningen som
britene hadde etterlatt dem. Av den grunn var utdanningsledelsen i landet engstelig
for a bli overkjgrt av sine donorer, nar en rekke land og institusjoner pa denne tiden
tilbed bistand pa utdanningssektoren. De likte derfor a hgre at Norge var i ferd med
a innfare sakalt mottakeransvar, dvs. at mottakerlandet skulle ta det fulle ansvaret for
bade planlegging, giennomfering og evaluering av bistanden. Giveren skulle bare bare
betale for bistanden. Dette var en ny samarbeidsmodell for a ansvarliggjere mottaker-
landet. En plasserte mottakeren i forersetet som det ble sagt, mens han tidligere
hadde sittet i baksetet og latt giveren styre prosjektene.

Ved senere besgk skulle det vise seg at det ikke kom til a fungere pa denne maten. Et
problem var at mottaker dvs. utdanningsdepartementet ikke hadde n@dvendig
giennomfgringskapasitet for at dette skulle fungere. En klarte ikke @ bruke pengene
fornuftig innenfor planperioden pa 5 ar. NORAD gnsket da a gripe inn og «speede»
opp prosessen med forskjellige tiltak. Ofte var det i form av utenlandske konsulenter,
som kom og gikk, og etterlot seg en rapport uten at det kom til a skje sa mye. Det er
dette som kalles «hit and runy i bistandssjargongen.

Et annet stridsspersmal var at utdanning for jenter skulle prioriteres hgyt i trad med
norsk politikk og FN s strategi om «Education for ally. Likestilling mellom kjenn
hadde lav prioritet, og det var motstand mot at NORAD ville finansiere spesielle
alfabetiseringsprogrammer for jenter. Departementet ville heller bruke penger pa
andre ting. Her kolliderte de vestlige, menneskerettighets-tankene med et robust
patriarkalsk system hos mottaker.

Noen ganger kunne konfliktene mellom giver og mottaker bli ganske tilspisset. Pa et
av mgtene mellom NORAD, representert ved ambassaden, og utdannings-
departementet, og hvor var delegasjon som vanlig var med som «facilitatorsy, laste
samtalene seg helt. Stemningen var amper og fastlast. Da reiste var delegasjonsleder,
lederen for LINS, seg opp, apnet kofferten sin, tok ut et hoppetau og begynte a hoppe
tau foran gynene vare! Et surrealistisk opptrinn. Alle som var tilstede brgt ut i latter,
og stemningen var totalt snudd. Etter ti minutters pause fortsatte samtalene i langt
mere gemyttlige former.
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Befaringer til Mymensingh og Chittagong

Som nevnt var det 53 lererhggskoler i Bangladesh. En i hvert fylke. For at vi skulle
kunne vurdere forbedringspotensialet i leererutdanningen, ble delegasjonen sendt til
Mymensing, til det nasjonale senteret for lererutdanning, National Academy for
Primary Education (NAPE). Denne institusjonen var ansvarlig for utdanningen av
lrere pa alle lzererhggskolene i landet.

Vi skulle bo pa det gamle, ®rverdige gjestehuset pa NAPE. Vi var syv-atte personer i
reisefolget, og det var bare ett rom med air conditioning. Vi, vestlige medlemmer i
gruppen, var enige om at vare asiatiske kolleger, (professoren fra India og den
verdensvante utdanningsradgiveren fra Sri Lanka), skulle ha det beste rommet dvs. det
som hadde airconditioning. De to forsvant forngyde inn i «suiten» og vi herte at de
slo pa luftanlegget. Vi andre ble sittende litt ute pa gangen og prate og drikke litt i
varmen. Vi var skjont enige om at det gamle vakre huset hadde sett bedre dager, og
at vedlikeholdet var typisk for den okonomiske situasjonen i landet og i
utdanningssystemet.

Det hadde kanskje gatt fem minutter da dera til suiten for opp med et smell, og vare
to venner kom styrtende ut i en sky av reyk. Det viste seg at det tilarskomne
luftkondisjonerings anlegget hadde tatt fyr, og hele «suiten» var full av reyk.
Betjeningen ble tilkalt, og brannen ble slukket med en bgtte vann.

| Izpet av de to-tre ukene vi var i Dhaka, skulle vi ogsa besgke aktuelle institusjoner
og noen skoler i den nest sterste byen Chittagong. Veien mellom de to byene Dhaka
og Chittagong er kjent for a vaere en av verdens farligste veistrekninger og blir kalt
blodstripa pa folkemunne. En to-spors vei uten midtdeler binder sammen en by med
ca. tyve millioner mennesker og en med syv-atte millioner. Det blir trafikk av slikt.

Vi startet klokka fem om morgenen for a komme foran den verste rushtrafikken ut av
Dhaka. Allikevel var det keger i alle retninger. Vi hadde fatt tildelt en minibuss og
reiste sammen med noen amerikanere fra Verdensbanken. De skulle ogsa besoke
skoler i Chittagong i forbindelse med et stort utdanningsprogram som de skulle
finansiere.

Selv om kgene forsvant da vi kom ut pa landeveien, var trafikken enorm. Jeg kjente
den asiatiske kjgrematen fra for, men det er et sjokk hver gang en blir utsatt for
galskapen. Selv om det er fullt av biler, er det full gass, kontinuerlig bruk av hornet,
nervepirrende forbikjoringer og bruk av hele veien dvs. at to kjsrebaner utvides til
tre og fire etter behov. Om det finnes en midtstripe, er det ingen som respekterer
den, og en er pa kollisjonskurs med mgtende trafikk hele tiden. Men pa mesterlig vis
kaster sjaferen bilen over stripa i siste sekund slik at kollisjon unngas. Front mot
front kollisjoner og utforkjoringer er likevel dagligdags. Det er rett og slett ikke plass
til alle pa veien samtidig, sa noen havner utafor.
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| tillegg velter svart eksos ut av busser og lastebiler og bidrar til opplevelsen av et
trafikalt inferno. Selv om en prgver a se bort, sitter en i konstant spenning og har
hjertet i halsen. En av amerikanerne som reiste sammen med oss var tydeligvis veldig
engstelig, for plutselig skrek han til sjafaren: «Do you drive on the right or the left
hand side of the road?» Det er venstrekjoring i Bangladesh etter britene, sa
sporsmalet skulle vere overfladig. Men sjaferen var bade slagferdig og heflig da han
lakonisk svarte: «about fifty-fifty, sir.»

Slik gikk den ville ferden pa blodstripa mot Chittagong. Jeg tror det er en av de verste
kjoreturene jeg noen gang har opplevd, selv om noen bussturer i Tanzania kan
konkurrere.

Besgk hos BRAC og «Grameen Bank»

Selv om Bangladesh hadde et frynsete rykte som bistandsmottaker pa den tiden, var
det en vekstindustri a etablere humanitare organisasjoner for a drive utviklingsarbeid.
To av verdens storste og mest profesjonelle private organisasjoner opererer i landet.
Siden slike organisasjoner ville kunne bidra som radgivere i utdanningsprosjektet, var
det lagt inn besgk til disse for at vi skulle fa innsyn i maten de arbeidet pa.

Den ene vary» Bangladesh Rural Advancemet Comittee» (BRAC). De hadde startet
med alfabetiseringsprogrammer for voksne i 1972. Da dette var vellykket, satte de
etter hvert i gang nye aktiviteter innenfor helse, sosialt arbeid, utdanning og
neringsutvikling inkludert mikrofinansiering. All virksomhet er rettet mot de fattige
pa landsbygda.

Under vart besgk fikk vi innfering i de ulike virksomhetsomradene og ble mektig
imponert over standarden og ikke minst omfanget pa virksomheten. Organisasjonen
hadde tusenvis av ansatte og jobbet i tusenvis av landsbyer. Det var et kultursjokk a
oppleve Bangladesh med sine 130 millioner pa nzrt hold og a se hvilke enorme
dimensjoner landet har befolkningsmessig, og hvilke satsinger som ma gjogres dersom
bistandsvirksomheten skal ha den minste effekt i dette landet.

Den andre organisasjonen vi besgkte var «Grameen Bank». Banken ble opprettet i
1976 av gkonomiprofessor Mohammad Yunus fra Chittagonguniversitet. Han hadde
lenge @nsket a gi mikrokreditt til fattige pa landsbygda, fordi de ble sa hardt utbyttet
av private pengeutlanere. Mikrokreditt er bitte sma lan til folk som ikke kan stille
sikkerhet, fordi de ikke har eiendom de kan bruke som pant. Vanlige banker vil ikke
yte lan uten sikkerhet. Private pengeutlanere utnytter dette pa det groveste. Vanlig
rente kan vare 200-300 prosent pa arsbasis, og folk som laner pa slike vilkar blir
gjeldsslaver for livet.

Selv om malgruppen ikke var kvinner til 2 begynne med, var 96 prosent av lantakerne
kvinner etter noen ar. Sikkerhet oppnas ved at kvinnene gar sammen i grupper og
star gjensidig solidarisk for lanene. Pengene brukes til inntektsskapende virksomhet
for a forbedre familiens kar og ma betales tilbake etter en fastsatt plan. Banken var i
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en tidlig fase da vi kom dit i 1986, men de folkene vi traff ga oss innsyn og kunnskap
om sin forretningsmodell og sin mate a drive fattigdomsbekjempelse pa.

«Grameen Bank» viste seg a bli en kjempesuksess og doktor Yunus fikk Nobels
fredspris for sitt arbeid i 2006. Under sitt besgk pa Hagskolen i Oslo i forbindelse
med prisutdelingen opplyste han at banken hadde over 6,5 millioner lantakere i over
70000 landsbyer. Ca. 98 prosent av de utlante midlene ble tilbakebetalt. Han hevdet
at 80 prosent av de fattigste i Bangladesh da lante penger av banken. En utrolig
suksesshistorie.

Bade BRAC og «Grameen Bank» ble viktige kontakter og stettespillere for NORAD,
ambassaden og LINS, i arbeidet med a implementere og ikke minst «monitorere» det
store grunnutdanningsprogrammet i arene som kom. Szrlig ble de to organisasjonene
viktige i monitorering dvs. a overvake og kontrollere at aktiviteter og tiltak skjer etter
planen og at endringer og forbedringer virkelig finner sted. Dette bgr uavhengige
personer og institusjoner gjore, og BRAC og «Grameen Bank» var i en slik posisjon.

De kom derfor til a spille en viktig rolle i utdanningssamarbeidet mellom Norge og
Bangladesh i arene som kom. For meg ble begge organisasjonene spesielt viktige, da
jeg noen ar seinere begynte a reise til Bangladesh pa feltarbeid med utviklings-
studentene fra HIOA. Jeg hadde da utviklet et godt nettverk som gjorde det mulig for
studentene a gjore feltarbeid om mikrokreditter i «Grameen Bank» og om utdanning
i BRAC.

Alle erfaringene og kultursjokkene jeg opplevde pa min fgrste reise ga et godt
grunnlag for a3 komme tilbake og forsta mer. Det gjaldt flere ganger som konsulent i
utdanningsprogrammet og seinere som feltarbeidsleder pa utviklingsstudiet. Dette vil
jeg komme tilbake til ved neste korsvei.

Oddvar Smukkestad (f. 1945) er sivilaskonom og utviklingsgeograf. Han har de siste 30 ar
arbeidet med bistands- og utviklingsproblemer som praktiker og teoretiker blant annet som
konsulent i NORAD, prosjektkoordinator pa Sri Lanka og amanuensis pa Agder
distriktshogskole og pa NORAGRIC ved UBM. Fra 1994 var han hggskolelektor pa
utviklingsstudiet ved HIOA til han gikk av med pensjon hesten 2012. Han har skrevet og
bidratt til flere baker om utviklingsproblematikk bl.a "Utvikling eller avvikling" fra 2008 og
"Utvikling" fra 201 3.
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Else Hertzberg Kokkersvold

A ta farvel

Jeg kunne kanskje sammenligne livet med G vare i bdt — om sommeren. Jeg har ganske god
greie pd det, for jeg er ganske mye i bt om sommeren — og det er ofte forferdelig
ubehagelig. Hvorfor er jeg egentlig her? Langt fra folk — og omgitt av stein og vann og fisk.
Hvorfor er jeg ikke et helt annet sted?

Odd Barretzen og Lars Martin Myhre: Noen ganger er det all right.

Jeg har sa vondt i arene mine

«Jeg har sa vondt i arene mine!» Hele jeg knirker, duver opp og ned, men de hjelper
til slik at vi langsomt driver framover. Bladene stikkes ned i havet. Det kjgler deilig og
lindrer smerten. Jeg har to arer. Hver gang jeg krenger eller vil endre kurs, skjerer
det pa midten av dem. Det er akkurat som de flises opp. Jeg haper inderlig at noen vil
hjelpe meg slik at arene blir bra igjen.

Na tror jeg kanskje det skjer noe. Forsiktig blir arene lgftet opp og baret inn til
seilmakeren. Jeg blir forteyd og driver lett fram og tilbake mens jeg venter pa at arene
skal komme tilbake. Uten arer, ingen styrt vei videre. Det ngkker i hele meg nar
trossa ikke lar seg strekke lenger. Nar store bater kjarer forbi, slar bglgene meg inn
mot brygga.

Det var min 60 arsdag. Jeg hadde fatt beskjed om a ikke komme inn pa stuen. Jeg
horte at de holdt pa med noe papir, stemmene var lavmalte med litt fnising
innimellom. Da jeg kom inn forsto jeg ingenting. Et stort papir ld utover hele
stuegulvet og familien sto rundt. Etter hvert forsto jeg hva jeg sa. Det var
papirmgnster til en bat. Jeg hadde lenge gnsket meg en robat av tre. Na skulle jeg fa
det. De skulle de hente den i Tune der den ble laget. Og hun het det samme som
meg: Else Marie. Jeg var overveldet. | gratulasjonsbrevet sto det:
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Else Marie er: 13 fot (395 cm) lang
I35 cm bred og veier 100 kg
Hun er GOD a ro

Alle vi sier som din far:

60 — er det fortsatt VEKST i

Bildet som fulgte med, viste en vakker, gylden |
trebat med to lange, slanke arer Ilggende R
over bakerste og midtre tofte. [~

Det aret kunne ikke sommeren komme fort nok. Da den endelig kom, lep jeg ned
svaberget til brygga hvor Else Marie la. Hun virket sa spinkel. Med ett ble jeg var min
egen tyngde. Jeg satte meg ned pa bryggekanten, plantet den ene foten pa toften, den
andre i bunnen. Jeg fikk et godt tak i ripa. Else Marie ristet litt pa seg, og jeg satt meg
lynkjapt ned. Trossa ble kastet om bord. Jeg la arene ut i en fart og hoiet til de pa
land. Endelig kunne jeg ro min egen bat.

Else Marie og jeg hadde det veldig hyggelig sammen. Jeg fant ut at morgenene var den
beste tiden a ro pa. Vi holdt til pa Lynger hvor Else Marie ble liggende om sommeren.
Om vinteren var hun i opplag pa Gjeving Marina. Morgenene var friske, sommerens
bris fra havet forte med seg lukter som bare havet kan gi. Havet la stille for
solgangsbrisen lagde mer liv bade i hav og luft. Vi rodde rundt gyene: Fiskeskjar,
Stangerholmen, Steinsgya, Askergya. Vi rodde gjennom Lille Svalsund hvor slakter’n
holdt til da jeg var barn. Der var det sa smalt at arebladene nesten kom opp i hagene
til de som bodde der. Vel giennom kunne vi velge a ro rundt Holmen eller Odden. Av
og til dristet vi oss ut mot havet forbi Spekebukten. | leden, hvor de store
motoriserte batene kjorte, lagde noen sa hgye bglger at det foltes som Else Marie
skulle kantre. Derfor holdt jeg meg helst innaskjaers hvor det var forbud mot a kjgre
fortere enn 5 knop.
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Disse tidlige turene alene ga meg
rikelig anledning til a la tankene sveve
fritt. Jeg satt ofte og tenkte pa livet jeg
hadde levd til da. | takt med Else
Maries bevegelser og arenes rytmiske
tak, kom enkelte hendelser fra mitt
yrkesliv til meg nesten tydeligere enn
da de skjedde.

Barnevern og skole

Flere par oyne stirret pa meg med anklage i hele fjeset. Stedet var Kjeller,
yrkesfaglererutdanningen, studieretning helse-sosialfag. Hvordan havnet jeg der?

Jeg var ganske nytilsatt etter |7 ars arbeid i barnevernets forstelinje, fra Oslos
desentralisering i 1987 som barnevernleder. Et hardt og krevende arbeid, men ogsa
mykt og givende. Ingenting kan male seg med nar man vet a ha bidratt til en bedre
oppvekst for utsatte barn og familier. Samtidig begynte mye a tere pa kreftene.
Konflikter i uendelige variasjoner og styrke, drapstrusler, pressens demonisering av
barnevernet for a nevne noe.

En opplevelse ble like synlig som brennmaneten som la seg i vannskorpen: Da jeg
snakket med ei ung jente pa Plata, som hadde droppet ut av skolen og var pa full fart
inn i rus og kriminalitet, spurte jeg henne om hvordan det gikk med skolegangen. o,
hun hadde begynt pa helse- og sosial, men det ble sa kjedelig med bare teori og
dessuten var det ingen som brydde seg om hva hun gjorde likevel. «Hva med
lererney, spurte jeg. Jeg fikk et hanflir tilbake. Jeg matte da vite at de hverken ser
eller bryr seg. Selv hadde hun sittet helt neddopet i gangen utenfor klasserommet, de
hadde gatt rett forbi. De lange tradene til maneten surret seg rundt arebladene. Jeg
tenkte det matte ha vert smertefullt for henne a bli fanget i en situasjon som hun
visste bar galt av sted.

Betydning av linken mellom skole og barnevern stresset meg. Jeg ble mer og mer
overbevist om at skolen matte kunne noe om rus, barnevern og selvfglgelig matte
barnevernet kunne noe om skolen. Langsomt begynte jeg a endre min jobbsituasjon i
retning skoleverket. Etter at hovedfaget var gjennomfert (med en hovedoppgave som
handlet om samarbeid skole-barnevern), ble jeg i en alder av 58 ar tilsatt pa
yrkesfagleererutdanningen. Dette var en utdanning som ble opprettet i ar 2000, og
som tiltalte meg. Her skulle man utdanne lzrere til videregiende skole som selv
hadde gatt yrkesfaglig linje med helse- sosialfag, og som hadde flere ar med
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yrkespraksis. Mottoet her var at den kjenner best hvor skoen trykker som har den
pa. Her ble jeg i 10 ar, fram til pensjonsalder.

Jeg ble bl.a. tildelt sosiale fag. | dette var det naturlig @ bringe inn barnevernet som
tema. Endelig skulle jeg fa overbevise kommende lerere om at barnevernet farst og
fremst er en hjelpeinstans. Klassen jeg hadde besto stort sett av voksne, flotte
kvinner som kjente kvinners arbeidsdag (og natt) pa godt og vondt. Nar jeg begynte a
snakke om barnevernet, fikk jeg imidlertid en folelse jeg gjenkjente: Var det meg de
ikke likte eller var det barnevernet! Som en av mine tidligere barnevernsmedre sa:
«Jeg hadde det helt fint helt til du komy. Etter hvert ble det nesten en tvangstanke for
meg a bidra til en holdningsendring i forhold til barnevernet. Hvordan skulle jeg fa det
til? Mens jeg i starten ramset opp lover og regler med hovedvekt pa barnevernloven
og forvaltningsloven, fant jeg ut at jeg matte starte med historier som kunne
levendegjore dette arbeidsfeltet med alle sine utfordringer og dilemmaer og sine
skjere muligheter for a bidra til endring.

Hvordan kunne du?

Na hadde jeg fortalt om et hjemmebesgk i en av «miney» familier. Jeg kjente familien
godt, hadde vart pa flere tilsynsbesgk. Bekymringen min for barna var sterkt skende,
og vi hadde en avtale om at jeg skulle komme pa uanmeldte besgk i fire uker
framover. Barnehagen hadde ringt og fortalt at barna ikke var kommet denne dagen.
Jeg ringte pa, og den 5 ar gamle jenta lukket opp. Bak henne sto lillebroren og dro
henne i genseren. | den ene handen holdt hun en pglsesnabb, i den andre en stor
forskjerkniv. Begge ungene var mokkete og gikk i undertgy. Klokken var ett pa
formiddagen.

Barna kjente meg heldigvis, for jeg hadde vart pa besgk flere ganger. De slapp meg
inn, og sammen vandret vi inn i stuen etter at jeg hadde fatt lirket kniven ut av
hendene hennes. Hele leiligheten luktet gammel fyll og sigarettroyk. En fremmed
mann la og sov i stuen. Bordet var fullt av flasker og sigarettsneiper. Pa
kjokkenbenken I3 et halvt, hakkete brgd. Det var jenta som prgvde a skjere bred til
seg og broren. Pa soverommet la moren. Jenta gikk bort til henne, klappet henne pa
hodet og hvisket «mammay. Hun fikk ingen reaksjon.

Barna var apenbart uten omsorg. Jeg hadde lyst til a ta dem med meg med en gang.
Samle dem sammen med det aller mest nodvendige og komme meg vekk fra
leiligheten. Men jeg tenkte at det kunne jeg ikke. Vi hadde ikke lov. Vi var blitt
innprentet at vi ikke kunne ta med barn uten et gyldig vedtak. Jeg matte tilbake til
kontoret for a fatte det. Hviskende forklarte jeg barna at jeg matte ga, men at jeg
kom tilbake veldig straks. Hvis mamma eller mannen vaknet matte de si at jeg hadde
vaert der, og at jeg ville komme snart tilbake. Skamfull listet jeg meg ut i gangen og
ned trappen. Barnas store og triste gyne forfulgte meg hele veien.
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«Hvordan kunne du!» Studentens skarpe stemme avbrgt tankene mine, og flere andre
fulgte etter. Forvirret stoppet jeg fortellingen. Jeg klarte ikke a svare, for hvordan
kunne jeg dra fra disse forsvarslgse barna? Hvordan kunne jeg la dem vare alene i
dette hjemmet hvor en 5-aring gikk rundt med kniv? Hvordan skulle jeg formidle min
frustrasjon over a bli overstyrt av lovverket! Kan man ikke av og til ta skjeen i sine
egne hender?

Minnet slo meg i all sin gru der jeg satt i baten min. Jeg husket studentene som
begynte a diskutere seg imellom, jeg herte dem som en fjern dur mens bglgene
skvulpet mot baugen. Jeg fikk sanset meg og begynte a delta i diskusjonen. Som lerer
hadde jeg ansvar for a formidle situasjonen slik at det ble lering av det. | denne
hendelsen var det jeg som lerte av studentenes sunne fornuft. Selvfglgelig skulle jeg
tatt barna med. Faktum var at dette var en ngdvergesituasjon. Barna var uten omsorg,
og jeg kunne handlet umiddelbart.

Uten at jeg merket det, hadde havtaken seget innover. Heldigvis var arene styrket
med skinnlapper som var skrudd fast med messingskruer. Jeg ristet av meg den ekle
folelsen av a ha gjort en darlig jobb og rodde med seige tak mot brygga.

Arene

Somrene kom og gikk. Far hadde sagt at seksti er det fortsatt vekst i. Else Marie og jeg
var uatskillelige. Vi koste oss pa havet sa snart tiden og vearet tillot det. Av og til
hadde vi med oss noen. Det var fint plass pa bakre tofte til en voksen, gjerne med ett
barn. Hver sommer matte jeg begynne pa nytt med a trene pa ombordstigning og a ga
i land. Hendene fikk treller og arenes skinnlapper ble slitt. Jeg fikk fram halvt glemte
minner og mange historier a reflektere over. Jo, jeg folte jeg fortsatt var i vekst.

Det var selvfglgelig ikke alltid godt vaer. Odd Berretzen synger sdnn er livet med
skorper bdde her og der. Sann var det med minnene ogsa. Nar det ble mange dager
som lignet hverandre, kunne jeg ikke skille den ene dagen fra den andre. Tilbake star
det uventede. Som den morgenen det virkelig regnet, det hgljet ned. Else Marie var
ikke en moderne bat som pumpet ut vannet som samlet seg i bunnen. Hun matte
oses. Denne morgenen sto vannet nesten opp til ripa. Jeg tenkte at tyngden av meg
ville fore til at hun tippet over. Ifort badedrakt gikk jeg ned til brygga. Svaberget
kjentes sleipt og kalt under fottene. Det luktet ratt, og havet var helt sort.

Jeg tok med en bette, brukte trossa til a trekke Else Marie inn mot land. Ned pa huk
med meg, og jeg senket bgtten ned slik at jeg fikk @st opp litt. Det skvalpet og det
virket som det tok uendelig med tid. Det gikk som det matte ga. En denning dro med
seg bade botta og meg. Jeg fant meg selv sprellende mellom bat og brygge. Jeg provde
a dra meg bortover langs ripa for ikke a bli klemt flat mot brygga. Havet lurte seg inn i
alle apninger. Det sved i gynene, det boblet i grene, og jeg gulpet saltvann. Jeg var
glad jeg bare hadde badedrakt pa for na ble jeg ikke hindret av tunge, vate klaer eller
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stovler. Jeg var blitt observert, og hjelpende hender matte meg pa brygga og hjalp
meg opp.

Ikke bare somrene, men arene gikk ogsa. Jeg merket at det ble tyngre a komme meg
opp i baten. Styrken jeg hadde fatt i mave og armer lignet mer pa pudding enn
muskler. Jeg ble svimmel og turte mindre og mindre @ ga ut i baten min. Av alle
sykdommer fikk jeg hydrocefalus (vannhode). Havet som hadde vert til sa stor glede,
ble mer et ork. Vannet i hodet kjentes blytungt. Fra a bruke var- og hgstuker til a
skrape henne, smgre pa bunnstoff og olje henne, overtok marinaen mer og mer. Else
Marie kjentes ut som et eggeskall. Arene ble tyngre. Erkjennelsen kom en av de
grakalde morgenene i august. Aldring og sykdom fgrte til farlige situasjoner. Jeg holdt
pa a falle til sjos idet baten gled fra land, og jeg ikke var kjapp nok til & sette meg oppi.
Fra a vaere en habil svemmer, ble jeg usikker pa egne svemmeferdigheter. Livet i
robat ble en saga blott. Hun ble avertert til salgs pa Finn.

Farvel og pa gjensyn

En dag jeg gikk og surret hjemme, ringte det pa deren. Jeg var blitt operert og pa
bedringens vei. Jeg ventet ingen, sa jeg lukket deren forsiktig opp. Utenfor sto det en
pen, middelaldrende mann som var helt ukjent for meg. Jeg ble usikker og sa
sperrende pa han. Han hadde tydeligvis tenkt ut situasjonen, for han hadde med seg
mobiltelefon og holdt opp et bilde for meg. «Ser du hvem dette er? Og kjenner du
Gjeving Marina?» Da si jeg det. Det var Else Marie. Det var denne mannen som hadde
kigpt henne. Han fortalte at han lenge hadde gnsket seg en slik bat. Da han sa den
avertert pa Finn, hadde han reist til Gjeving Marina sa fort han kunne og kjgpt henne.
Vi smapratet litt i derapningen. Han het Roy, var brannkonstabel og tidligere
reykdykker. En nakkeskade hadde satt stopper for denne typen aktiv yrkesutgvelse
akkurat na. Han bodde pa Nesodden sa Else Marie ville fa det fint der.

Det var bare en ting han hadde lagt merke til. Han lurte pa om det hadde statt
navneskilt eller noe lignende bak i baten, for han hadde sett merke etter to skruer
der. Igjen ble det litt vanskelig. Det hadde statt et skilt der. Et nydelig skilt med mitt
og batens navn: Else Marie. Det var laget pa Barums Verk. Det var i tre med
fordypninger til bokstavene som var malt med bla skipsmaling. Hele skiltet var lakket
sa det var blankt og fint. Det var bare det at da vi ga fra oss baten, hadde jeg ikke
hjerte til a la skiltet folge med. Vi hadde det staende framme med plan om a henge
det pa veggen, men var ikke kommet sa langt. Jeg ville bade gi han det der og da, og
samtidig beholde det selv. Det ble til at jeg viste han det, og jeg sa pa blikket hans at
han synes det var like fint som jeg. Ofte nar jeg er i tvil, utsetter jeg avgjorelser. Jeg sa
at jeg skulle snakke med familien for jeg eventuelt ga det bort. Familien sa at det var
min bat, mitt skilt, sa jeg fikk bestemme. Na var det opp til meg.

Jeg bestemte meg ganske raskt. Navneskilt skal folge bat. Min egen tendens til a

knytte meg til spesielle ting matte vike. Jeg skrev at han skulle fa det pa den
betingelsen at jeg fikk et bilde av Else Marie med skiltet pa plass igjen. Det gikk ikke

138



lang tid for jeg fikk til svar at «dette var en god deal som bade far og s@nn kunne enes
omy.

Det var en av disse varme sommer-
dagene i 2018. Det ringte pa og Roy og
.| sennen sto utenfor. Denne gangen visste
_ jeg hvem det var som ringte pa. De kom
inn begge to, og vi hadde en hoytidelig
overrekking av skiltet. (Bildene er
gjengitt med tillatelse fra Roy som ogsa
har godkjent det som er skrevet om
han).

ML Sommeren var godt og vel over neste
B sang vi hadde kontakt. Jeg fikk bilder,
mange bilder. Jeg har valgt a sette inn to
fra Else Maries nye liv. | det siste star Roy
og mange barn som er involvert i henne.
Litt vemodig ser jeg pa det og husker
hvordan det var nar det var jeg som sto
der med barna.

Jeg har sagt farvel til mye og mangt i
livet. Som gammel har man jo det.
Heldigvis har jeg ogsa ensket mange nye og mye nytt velkommen. Ofte har det
handlet om at andre skal viderefgre det jeg har holdt pa med. Da jeg sa farvel til
jobben min i barnevernet, brukte jeg lang tid pa mental avvikling. Jeg brukte mye
krefter pa a viderefere min kompetanse til de som skulle overta. Da jeg sluttet som
forstelektor pa HiOA, brukte jeg mye tid pa skriftliggjering av emner jeg hadde bygd
opp og hadde hatt ansvar for. «Inn med det pa FRONTER» sa jeg til meg selv. «Da
kan andre bruke det hvis de gnsker det». Sarheten over ikke a fa vite hvordan det har
gatt med bade mine klienter i barnevernet og med mine studenter og emner ved
Hogskolen, kjennes fortsatt vond. Blir diskusjonene om barns beste ivaretatt i
lererutdanning? Hadde min innsats, mine grublende og s@vnlgse netter vart til hjelp
for noen?

Likevel, jeg kjenner en gryende glede over a ha sagt farvel til Else Marie. Riktignok er
hun en skjor liten trebat, men jeg vet hun har kommet til noen som bryr seg om
henne og gleder seg med henne. Pa samme mate som jeg noen ganger matte si til
foreldre at den beste omsorgen de kunne gi barna, var a la andre omsorgspersoner
ivareta dem til de selv var i stand til det. Noen madre var faktisk i stand til det. Mor
til barna jeg hadde gatt fra, var en slik mor. Hun hadde ikke foreldre eller andre i
familien som kunne hjelpe henne. Barnas far hadde ikke hatt mye kontakt. Han hadde
nok med egne problemer og gnsket ikke a ha noen aktiv rolle i barnas videre liv. Hun
forsto selv at barna matte vare pa barnehjem til hun ble nykter og tok tak i
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problemene hun hadde. Vi stablet sammen skikkelig tverrfaglig hjelp til mor og barn
pa hver sin kant. Det ble en gradvis tilnerming og en stor dag nar barna igjen kunne

flytte hjem.

Forst tenkte jeg det var leit for Else Marie
er en robat. Na tenker jeg at selv om jeg
har sagt farvel til livet i robat, er det
sikkert fint for barna. Riktignok far de ikke
trent styrke, men den kan gi glede over a
mestre motor. Og arene far hvile.

Selv har jeg funnet et alternativ til
morgentimer i bat. Jeg har gatt i land. Jeg
vandrer og tenker over livet. Noen ganger
er det morgen, oftest er det midt pa
dagen, noen ganger er det kveld. Og noen
ganger er det helt all right.

Pa ett av de siste bildene jeg har fatt star
Roy med mange barn. De har funnet
flaskepost pa Steilene. For et eventyr det
ma ha veart! Else Marie kan sta som et
bilde pa en god omplassering. Mitt farvel
har gitt henne mulighet til 3 si velkommen
til andre opplevelser enn jeg kan gi. Else
Marie har ogsa fatt en liten motor.

Else Hertzberg Kokkersvold, fzdt

1943

i Molde. Har utdannelse ved Statens

miljoterapeutskole og er cand.mag. med fagkretsen psykologi, pedagogikk og kriminologi.

Hovedfag i ernzring, helse og milijg fra H
barnevern, Universitetet i Oslo og Hagskolen

ogskolen i Akershus. Erfaring fra psykiatri,
i Akershus. Bidragsyter i bgker, tidsskrift og

dagspresse. Er na pensjonert forstelektor fra yrkesfagleererutdanningen ved Hggskolen i Oslo

og Akershus.
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Kari Opsahl

Om barn, vold, rettigheter og borgerskap

Tanten min hadde vert uartig og ulydig hele dagen. Til slutt sier moren hennes, min
bestemor, ’det blir ris nar far kommer hjem! Far, min bestefar, kom hjem til et fait
accompli, gikk nglende inn pa barnerommet ... Kom ut igjen og sier "Hun far bli som
hun blir, det der gjor jeg aldri igjen’.

Slik er det ikke i boka Sinna Mann. | et essay i Klassekampen (29.12.18), forteller Gro
Dahle fra forfatterbesgk:

Jeg leste opp fra bildeboka “Sinna Mann”, om vold i hjemmet [...] hos en videregdende
klasse. En ung mann kom frem til meg og lo. “Det er helt crazy”, sa han, at du skulle lese
den boka for klassen, og her sitter jeg! Jeg har den samme historien, men jeg har aldri fortalt
det til noen. Hvordan er det mulig at du vet om det? Han lurte pa om det var planlagt, om
skolen hadde tenkt ut dette eller moren hans, kanskje?

Da svarte jeg .. at jeg ikke visste om han, men om mange andre med samme bakgrunn, at
det er mange som har slike opplevelser med uberegnelige og sinte foreldre som oppferer seg
farlig eller truende hiemme. Det er altfor mange.

Jeg ga ham boka og ba ham fortelle historien sin ogsa til andre, og det skulle han.

Ja, hvorfor er dette sa vanskelig a snakke om? Jeg undrer. Kan det vare trusler
hjemmefra, eller skam? Beskytte foreldrene? Eller er det det at vi ser pa barn som for
sma til a forsta?

Barn i Norge; landet med de lykkelige innbyggerne, bor i et land det er godt a bo i,
landet er bygget pa tillit. Likevel, vi har altfor mange barn som lever pa fattiggrensa,
altfor mange barn som mobbes, alt for mange barn som faller utenfor faglig og som
ikke far den hjelpen de har krav pa, og alt for mange barn som utsettes for vold
hjemme.

Det er forbudt med korporlig straff av barn i Norge. Likevel viser en undersgkelse at
ca. 25% av norske foreldre bruker fysisk avstraffelse overfor sine barn. Norge har
vert i forkant nar det gjelder barns rettigheter. Om Norge har ratifisert FNs
barnekonvensjon, undrer jeg pa i hvor stor grad barna selv er klar over sine
rettigheter. Vet de hvilke muligheter de har for a fa hjelp til a ta loven i bruk? Noen
ar tilbake gjorde jeg derfor en studie hvor hensikten var a fa kunnskap om hvorledes
borgerrollen utvikles hos barn og unge i Oslo.

Kan det a vare klar over sine rettigheter og plikter og i stand til a formidle dem,
muliggjore deltakelse; handle, si sin mening, terre a si nei?

Her, er en kort oppsummering av studien, deretter, relevante funn for denne teksten.

141



Utvikling av borgerrollen hos barn og unge i storby, i et flerkulturelt, klasse, og
kjennsperspektiv. Pa hvilke madter tilegnes ferdigheter og kompetanse knyttet til borgerrollen?
Norske barn og unge har rettigheter og plikter, uansett kjonn, klasse, kultur,
funksjonshemming. A vaere klar over dette, tror jeg kan gi de unge styrke til 4 hevde
sine meninger, kreve sin rett, makte a si nei, handle og delta. En bevisst borgerrolle vil
muliggjere deltakelse og myndiggjoring (NOU 1998:18).

Feltarbeidet gjores i barnehager og grunnskoler ost og vest i Oslo og i en
videregaende skole som har bade yrkesfaglig og studiekompetanse program.
Prosjektet gar over et ar. Utvalget bestar av femaringer, tolvaringer og ungdom rundt
I8 ar, samt forskolelarere, kulturarbeidere og lzrere, noen i ledende stillinger.

Mitt teoretiske perspektiv er virksomhetsteorien (Vygotsky), hvor barn og unge ses
som aktive agenter, alltid i en kontekst. Borgerskap, innebzrer det a tilhere, ha
rettigheter og plikter. Alle mennesker har rettsevne, uavhengig av alder og
modenhetsniva.

Det metodologiske perspektivet er deltakende observasjon av ferdigheter og
handlekompetanse, samt noen fa spersmal: Hvem bestemmer i barnehage, skole, Norge?
Hvem gar du til ndr noe er galt?

Begrepet borger har to betydninger; statsborgerskap, et juridisk og rettslig begrep og
medborgerskap, som har en mer sosiologisk betydning, omhandlende deltakelse,
verdier og tilhgrighet (Stremsnes 2003:17). Det er den siste betydningen som her
undersgkes, hvor ngkkelordene er det a forklare, tolerere, delta. Borgeren er
demokratiets minste og mest basale element, demokratiske borgere trenger
kunnskap, ferdigheter og holdninger for a delta og for a leve livet med respekt for
mangfold.. Vi har alle rettigheter, men ikke alltid like muligheter, grunnet kunnskap,
gkonomi eller sykdom. Barnehage og skole og ikke minst foreldre er ansvarlige for a
gjore de unge i stand til 3 bruke sitt borgerskap, gi dem mulighet for a delta i
samfunnslivet.

Erfaringer og funn

| denne teksten har jeg valgt a formidle erfaringer og funn fra barnehagene. Historiene
viser femaringenes ferdigheter og handlekompetanse knyttet opp til utvikling av
borgerrollen.

Femdringene Eira og Else leker. De blir enige om at de skal lage en teaterforestilling. Dette
foreslds for de andre barna og de blir med, de skal vere publikum. De henter stoler og
setter de opp pd rekke og rad, og publikum finner sine plasser.

Eira og Else kommer sd frem pa scenen, de ber publikum om a vere stille. Det blir det.

Sa blir publikum bedt om a sla av mobiltelefonene, hvilket de alle gjor. Eira og Else gdr bak
sceneteppet og klargjer rollene sine, hvorledes de skal utferes. De diskuterer en god stund og
publikum begynner igjen G snakke sammen, de ler og tuller, men de sitter pa stolene sine.
Da kommer Eira og Else ut pd scenen igjen for G be publikum vere stille og sla av
mobiltelefonene. De trekker seg sd tilbake, de er enda ikke helt klare. Nok en gang
begynner publikum & prate, og jentene kommer frem igjen og ber de vare stille, absolutt
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stille. S starter forestillingen, det danses en fantastisk tango over scenen, publikum klapper
og jubler. Leken er over.

Selve leken, teaterforestillingen, tar bare noen sekunder, mens all forberedelse og alle
forhandlingene om utfgrelse tar vel femten minutter. Dette er slik barnas lek ofte
finner sted.

| frileken er det barna selv som foreslar og bestemmer hva som skal lekes. De har
mange arenaer hvor de diskuterer og forhandler hvorledes leken skal lekes og hvem
som skal ha hvilke roller. Forslagsstillerne har ofte tilgang pa de rollene de helst vil ha,
men alle ma ta og gi litt skal de fa det til. | forhandlingene ma de forklare og
argumentere for det de onsker. Mange ganger i lopet av dagen over de seg i disse
ferdigheter knyttet til borgerrollen; de deltar, viser toleranse, forklarer og felger
regler. Diskusjonene foregar intenst i planleggingen, men og underveis nar leken
endrer retning, eller nar nye barn kommer inn eller noen gar ut; fordi 'det ikke er
moro lenger’.

Samlingsstund er voksenstyrt og pedagogisk. Den er mer enn ’hvilken dag, er det i
dag’, her tas det opp problemstillinger eller hendelser som har vart vanskelige. Som
det a ikke slippe andre inn i leken, det a ta fra hverandre leker eller det a sla. Det
omhandler vanskelige tema som rettferdighet, misunnelse og sinne. De diskuterer og
barna gis mulighet til a sette ord pa erfaringer og komme med forslag til Igsninger.
Barna forteller og forklarer, ofte blir de enige. Her er og regler a fglge, som a sitte i
ro, lytte til hverandre.

Det er onsdag og femdringene er pa tur. Utenfor porten tar barna hverandre i hendene, de
gdr to og to. Ali og Fredrik synger, Hei ha, hei ha, fra Snehvit og de syv dvergene. Barna
finner noe hele tiden, steiner og pinner, de smdsnakker og synger, snubler litt og grdter. De
gjor hverandre oppmerksomme pa dyr, fugler og blomster.

”En maur!!” roper Sally og trdkker pd den.

“Det md du ikke gjore,” sier Fredrik ’da kan den ikke leve”.

Etter en lang tur, kommer vi slitne og sultne ned til sjgen, barna er med pd G bestemme
rasteplass. De far ga fra, de samler seg i ulike grupper, mens de voksne rigger til
stormkjokkenet og steker pannekaker.
Sigrid, Marte og Nina har klatret opp pad en stor stein, de synger Ja, vi elsker, hele verset, om
og om igjen. Kanskje inspirert av .. landet som stiger frem.. over vannet..
Fredrik og Ali leter etter drivved, mens Ellie, Marit og Anna bare ligger i gresset, ruller rundt,
titter pd skyene.

”/Esj, det er en larve pd jakka di Ellie”..

”lkke ror den, den kan bli en sommerfugl. Den kan det”.
Pannekakene stekes, vi spiser etter hvert. Kiempegodt. Spiser og smdprater.

”’Se, oyestikkere!” flere av barna leper bort.

"De stikker ikke” roper Anna, “de bare heter det”.
Femaringene kan og vet mye. De er klare for skolen na.
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| barnehagen fremmes ferdigheter i kommunikasjon; barna forklarer og argumenterer,
de utvikler toleranse ved a respektere andres verdier, og leken fremmer deltakelse;
bade det 3 delta i selve leken og det a hevde meningene sine. Rettigheter som
ytringsrett praktiseres; alle skal komme til orde. Retten til eiendom; ikke rote i
hverandres sekker er ogsa en regel i barnehagen, men den knyttes ikke opp til
Unicefs barnekonvensjon (1989), Alle barn har rett til privatliv. Unicefplakaten henger pa
veggen i de fleste barnehager, rettighetene er universelle; gjelder alle barn. De er
barnas rettferd som rimelighet. Barnets beste skal komme ferst, i alle situasjoner,
overalt.

Barn i samspill med det norske samfunn, produserer sin egen kultur; ulike lekemater,
ulike veremater. De forhandler, skaper mening, de deltar. De er i borgerrollen og
utvikler den hele veien, de har kjennskap og kunnskap om ulike rettigheter og plikter,
om de ikke refereres til som deres rettigheter nedfelt i loven. | lek og lering blir
forstaelse av makt og rettferd, frihet og likhet, kommunisert og diskutert. For barna i
barnehagen gjelder §/ Alle barn skal kunne spise seg mette, bare barn i Afrika. Barna vet
at barn sulter i Afrika og at vi kan gi dem penger. Slik blir det oss og dem, og ingen
universell rettighet. Dette er barnehagelerernes ansvar a forklare.

A informere barn om at rettighetene er deres, hvorfor sies det ikke
tydeligere?

Barn, giennom deltakelse i barnehage, har mange muligheter til a utvikle borgerrollen,
sa hvorfor er det sa vanskelig a henvise til de lovmessige rettighetene barna har?

Jeg velger det d sld som eksempel for a belyse ytterligere denne problemstillingen.
"Det er ikke lov a sla”, dette er en regel som er veldig tydelig i barnehagen. Barna
sier det ofte og legger til at hvis du slar noen, ma du be om unnskyldning. Dette
gjores. Nar de lager egne regler, kommer dette alltid opp. Her er regler for
samlingsstund: |. lkke sla (Lars) 2. Sitte i ro pa plassen var (Agnete) 3. lkke krangle
(Fredrik). Jeg ser at barn lager regler, lerer seg a folge dem, og bruker dem i
diskusjoner. De voksne minner ogsa om regelen ’ikke sla’ og begrunner det med at
det gjor vondt,

- Ville du like a bli slatt?

- Nei

- Sa la veer da!

Empati. Barna setter seg inn i den andres situasjon, og ber om unnskyldning.
Diskusjonen knyttes til barnets opplevelser, det gjores konkret. Dette utvikler
rettsfelelse; Hva som er rett og hva som er galt. Hva som kan gjores, hva som ikke, har
du gjort noe galt, kan du si unnskyld, gjgre opp for deg. A utvikle rettsfolelse er
grunnlaget for a utvikle seg som borger.

| barnehagen kunne de voksne vise til Unicefplakaten hvor det star Alle barn har rett til
d fole seg trygge og diskuterer hva betyr det for barna. Det vises heller ikke til
Barneloven, som gir regler for foreldreansvar; Det er ikke lov G sld barn i Norge, det
sies ikke. Selv ikke mor og far har lov til a sla deg, kunne legges til, men det gjores
ikke. A sla knyttes bare til barn, det er de som ikke har lov 4 sl hverandre. | den
norske Barneloven, er det de voksne som ikke har lov til a sla barn. Hvorledes kan
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dette snakkes om slik at barn forstar at dette er de voksnes ansvar? At det gjelder
alle barn og alle voksne?

Jeg har ved flere anledninger lagt frem studien min. Reaksjon fra fagfolk, nar det
gjelder det a sla, har vaert: Interessant ... Herregud! Og, hvem skal ta ansvar ndr dette
formidles..

Ja, hvem skal ta dette ansvaret? lkke barna i alle fall. Sa da lar vi det ligge?

Vet du hva, forteller en student, venninna mi trodde at det var slik det var, at alle barn ble
sldtt av foreldrene sine, helt til hun ble | 1-12 dr. Ferst da forsto hun at slik var det ikke.

Ut fra mine erfaringer og Dahles historie, ser jeg at de utsatte barna tror det gjelder
bare dem, eller at det er slik det er. Vi vet at utsatte barn tier, at de unnskylder,
lojaliteten til mor og far er stor, av ulike grunner. Kanskje de trues hjemmefra til a
ikke si noe. Eller er det forbundet med sa mye skam at man ikke tgr? De voksne ma
knytte barns rettigheter og plikter til barns erfaringer og forstaelse. Her ma laererne
skape et rom hvor barna kan snakke om det, i trygg forvissning om at dette er de
voksne sitt ansvar.

Gro Dabhle deler erfaringer med barn og unge rundt forbi, og det er viktig. Men selv
hun, nar ikke alle, heller ikke Endre Lund Eriksen eller Brynjulf Jung Tjgnn, som har
skrevet om samme tema. Alle lzrere har et ansvar her, men ikke bare de,
nabokjerringa ogsa, det vil si oss alle, nar vi vet eller undrer. Helsesgster,
barneombudet, barnerettighetsadvokater, barnevern, kan kontaktes.

Og, hva med foreldre/pargrende? Pa hvilke arenaer mater vi de? Foreldremgter?

Det gar an a snakke med foreldre om slaing, fortelle om hvorledes det handteres i
barnehagen, at de voksne sier at det er ikke lov a sla.. at de knytter det til barnas
egne erfaringer, det er der de er.. Selv ikke mor og far har lov til a sla barna sine i
Norge. Det kunne man si og sa hare hva foreldrene sier til det.. sa fir man kanskje en
diskusjon om hvor alvorlig et klaps er, sett i lys av alle barn har rett til G fole seg trygge.
Eller, I var kultur straffer vi barna pa denne maten ..”

”Ja, men na bor dere i Norge og her er det faktisk ikke lov”, kan man ikke si det pa et
foreldremgte? Og, henvise til loven?®

Kanskje kan det a vaere klar over sine rettigheter og plikter og i stand til a formidle
dem, muliggjere barns deltakelse; handle, si sin mening, terre a si nei?

Bestebarnet mitt, snart fem dr, var med bestemor i butikken og maste om et prinsesseblad!
Bestemor sa hun syntes det var vanskelig, ’du har jo en avtale med mamma og pappa om at
ndr du har sovet tre netter i egen seng, sd fdar du et blad’.

Mamma og pappa, ja, de har en avtale, ikke jeg! Sa femaringen.

61 1972 ble foreldres rett til a refse sine barn opphevet. Likevel var det uklart om all bruk av fysisk
straff var forbudt. | 1987 ble det derfor tatt inn folgende formulering i barneloven: «Barnet md ikkje bli
utsett for vald eller pd anna vis bli handsama slik at den fysiske eller psykiske helsa blir utsett for skade eller
farex.
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Femaringer kan, vet og forstar mye. Verken bestebarnet mitt eller bestefaren min
godtok uten videre, det a bli bestemt over! De protesterte! Det er mulig.

Det er ikke s@ mye det G lere om barn, som det er det d lere fra barn, sier den norske
antropologen Fredrik Barth.

Kari Opsahl, fodt 1943 i Elverum. Utdannet ergoterapeut og sosialantropolog. Har arbeidet
10 ar innen psykiatri, hovedsakelig barnepsykiatri og 34 ar pa ergoterapeututdanningen,
HiOA, som lektor, studieleder, FoU/prosjekt ansvarlig og internasjonal kontakt.

146




Ingebjgrg Strand

Samspillet mellom bildene og de som blir avbildet

Bilder som pedagogisk leeringsverktgy

Innledning, bakteppe

Denne populrvitenskapelige artikkelen handler om hva 49 av 54 sykepleierstudenter
ved OsloMet-Storbyuniversitetet mente at de lerte av a se pa digitale bilder i ordinzer
undervisning. Prosjektet skilte seg ut fra den ordinzre undervisningen ved at det ble
tatt bilder av studentene i aktivitet mens de fikk undervisning og veiledning i tre
grunnleggende praktiske prosedyrer: infeksjonsforebygging, sengeredning og sideskift,
samt intramuskulzre injeksjoner-.

Studien omhandler bruken av digitale bilder som pedagogisk leringsverktoy, og er en
direkte oppfelger av studien om bruken av video som leringsverktoy (Strand med
flere, 2016). Intensjonen med denne studien var a fa kunnskap om hva som foregar
nar digitale bilder blir benyttet i undervisningen, og hvordan studentene lerte av a se
seg selv og sine medstudenter pa skolens simulerings- og ferdighetsavdeling (SF-
avdelingen), samt i hvilken grad bildene pavirket lzeringsprosessene.

Til sammen 855 digitale bilder ble tatt i lapet av de to semestrene studien varte.

Gjennomferingen av prosjektet

Studentene ble tilfeldig og gruppevis valgt i forbindelse med forskningsprosjektet som
jeg ledet i samarbeid med min forskningskollega. Universitetet og Norsk
Samfunnsvitenskapelig Datatjeneste (NSD) hadde godkjent studien og bruken av
fotografiene. Studentene var informert muntlig og hadde gitt skriftlig samtykke.

Studentene hadde adgang til studiens virtuelle forskningsrom, kalt Pr-Ovelse. | dette
rommet la all aktuell informasjon lagret, og den enkelte student kunne selv koble seg
opp med brukernavn og passord etter hvert av deres tre undervis- og veilednings-
mgter. Pa slutten av mgtene ble utvalgte bilder diskutert og fortlepende lastet opp til
nevnte rom, fgr studenten gikk for a svare pa felgende forskningssparsmal:

v Har bildene gitt deg nye tanker, folelser, handlings- eller leeringsmuligheter?

v' Har bildene gitt deg et nytt og uventet leringsutbytte, i positivt eller negativ retning?

v Er du blitt bevisstgjort pa etiske - og estetiske aspekter grunnet fotograferingen eller
via bildene?

Svarprosenten pa forskningssparsmalene var 95.
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Etter at de seks studiegruppene hadde blitt tatt bilder av, ble studentenes svar pa
spersmalene samlet sammen og anonymisert. Svarene ble lagret i en egen mappe
etter gjeldene forskrifter og var sa klare for tolkning og analyse. Den mappen hadde
ikke studentene tilgang til.

Studiens opplegg og struktur

Min forskningskollega hadde hovedansvaret for undervisningen og veiledningen. Jeg
hadde ansvaret for a fange opp nyttige laresituasjoner ved bruk av to digitale
fotoapparater. Under fotograferingen var lererrollen mest i fokus. Forskerrollen kom
tydeligere fram da datamaterialet ble buntet, sammenfattet, tolket og analysert.

Undersgkelsen bygger pa et sosiokulturelt leringssyn: Det vil si at lering skjer
giennom bruk av sprak og deltakelse i et sosialt fellesskap. Dette leringssynet er i
trad med Lave og Wenger (1991 og 2003) og Strand med flere (2009) om at man
lerer av og med hverandre i omgivelser som er nart knyttet til kravene i
situasjonene, og at lering skapes og utvikles i et samspill. Kvale og Brinkmann sine
tre nivaer ble benyttet i analysen for a komme fram til funnene som bygger pa
studentenes forstaelse av hva de samlet lzrte av a se pa de digitale bildene.

Funnene

Bilder fremmer trygghet i leringen

Ved at studentene ble fotografert oppdaget de at de ble sett enkeltvis. Nar de ble
"venn med fotokameraene", ble de digitale bildene en hjelp for dem i innlaringen av
prosedyrene og styrket deres trygghet i de ulike lzresituasjonene. Det bildene gjenga,
opplevdes som sant. Dette overrasket studentene og ga dem mestring og okt
trygghetsfolelse. Flere sa at de likte godt at det ble tatt oyeblikksbilder. Studentene
erfarte at de ogsa matte konsentrere seg, og at de bade matte ville og vage for a
lykkes. Som de selv sa: "Bildene ga dem trygghet til 4 tarre 3 dumme seg ut". Dette
stemte godt med mitt inntrykk som lerer og viser at trygghet og utrygghet ikke bare
er ord, men ogsa noe som kan merkes i relasjonene nar band skal bygges og lering
skal vises med forstaelse.

En annen student skrev:
"leg er en folsom person. Vet at etter litt tid hiandterer jeg min utrygghet
bedre. | dette prosjektet hadde jeg bestemt meg for a vare "pa", ta ansvar og

ikke vere redd for a mislykkes. Jeg @nsket a ta mer plass, og bli sett".

A ta bilder av studenter i aktivitet falt naturlig for meg som lzrer og var lett a
kombinere med forskerrollen. Opplevelsene og erfaringene bade styrket og utvidet
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min egen rolleforstaelse. P2 den maten fikk jeg sett studentene tydeligere. Det som
overrasket meg mest som lerer var at studentene var sa rolige og avslappet. Jeg
merket ingen forskjell fra slik studentene oppferte seg i ordiner undervisning og
veiledning. Dette tolket jeg som at billedtakingen ikke forstyrret. Noen ganger
oppdaget jeg at billedtakingen ogsa lettet veiledningsarbeidet. Flere ganger kom
studenter bort til meg og ba om at det ble tatt bilder i konkrete situasjoner. Da ville
de som oftest ha ett eller flere bilder av noe spesielt som de syntes var vanskelig,
eller ville ha rad eller stille spgrsmal. To studenter svarte at de hadde vert usikre pa
egen deltakelse i prosjektet. De tilkjennega at press fra gruppa hadde vart avgjorende
for deltakelse, men etter forste samling var uroen borte. Erfaringene gjorde dem
trygge. De uttrykte tilfredshet og takknemlighet til gruppa som bade hadde presset og
stimulert dem til a bli med pa prosjektet.

Bildene setter studenten pa sporet

De fleste av studentene ga uttrykk for at bildene fremmet egenleringen. Bildene ga
dem dessuten gkt bevissthet pa betydningen av meningsutveksling og samhandling.
Ordene og bildene forsterket hverandre gjensidig pa samme mate som bildene
aktiviserte og pavirket sprakbruken. Noen av bildene uttrykte dessuten underliggende
meninger og ga stotte til oppfatningsevnen. Pa den maten fremmet bildene
forbindelsene mellom de verbale- og nonverbale inntrykkene. Dette gjorde at
studentene selv opplevde at de kom raskere pa sporet. De fant lettere ut hvordan de
skulle utfere de praktiske prosedyrene ved hjelp av de digitale bildene. Dette fordi
bildene ga dem varslinger pa en instruktiv mate.

| svaret fra én student kom det fram at det @ se pa bilder var en form for
kommunikasjon uten fysisk kontakt. Erkjennelsen ble en aha-opplevelse. Slik ble
bildene et nyttig lereverktay som understottet hendelser og fanget opp situasjoner
studentene selv hadde oversett. Bildene representerte fortiden pa en slik mate at de
ble natid. Flere studentene uttrykte at bildene var som "gyeblikkets synspunkter".
Andre studenter poengterte at bildene gjorde dem mer ydmyke. A lzre praktiske
ferdigheter var ikke sa lett som de hadde trodd.

Studentene oppdaget at de ble flinkere til a observere nar de hadde gode
fagkunnskaper. Et faglig blikk ma oppaves, uttrykte flere studenter. De argumenterte
med at hvis en ikke har innsikt, vet en heller ikke hva en skal se etter eller hvordan en
skal fa uttrykt seg. Studentene mente at bildene formidlet ulike former for
samhandling, var tankevekkende eller ga interessante rad. Bildene viste mer enn hva
de sa med en gang. Bildene bidro til ettertanke og skapte en dypere form for lering
giennom indre erkjennelser, forestillinger og innsikt. For andre ble bildene en hjelp til
a tenke over egen atferd og veremate.
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En student presiserte:

"Uten kommunikasjon eksisterer ikke noe fellesskap. A se pa bildene ga flere
aha-opplevelser om hvordan man forholder seg til hverandre i et team".

Andre studenter poengterte at bildene ble bade sannhets- og troverdighetsgarantier:
"Ser du der, ... Det var det du gjorde, ... eller var det virkelig det som hadde skjedd i
det gyeblikket?"

Bildene viser en del av en stor studentgruppe.

Hver student skulle i lzpet av de tre timene de
var pa SF-avdelingen ha provd seg pa rollene,
som sykepleier, pasient og assistent.

Kravet var at studentene skulle ha lest og satt
seg inn i gvelsene for de mottes.

Studentene ble ogsa utford ret som team til a
fordele rollene seg imellom og danne "tre-er
grupper” ut fra egen storgruppe.

Bilder - fremmer hukommelsen

Studentene uttrykte tilfredshet med a ha bilder som "fortalte og minnet" dem pa
hvordan de skulle forholde seg i de ulike rollene. Likeledes hva de ikke skulle gjore i
de aktuelle sitasjonene. Bildene ble av noen oppfattet som minnebrikker som hjalp
dem til 3 huske. Pa den maten bidro bildene til a fylle igjen "huller" i hukommelsen.
Bildene ble som mentale huskeknagger som opplevdes som noe a feste laeringen pa.
Studentene beskrev flere eksempler: Hvordan holde en sprayte, eller hvordan male
seg fram til 4 finne rett sted pa pasientenes kropp og rett stikksted for hvor de skulle
sette sprogyten. Kjenne pa, utforske ulike hudtyper og muskulatur, eller hvordan ta pa
seg et munnbind. Andre bilder hjalp studentene til a gjore faglige vurderinger om rett
og galt, fa innsikt om hvordan utfere handlinger eller oppfgre seg som profesjonelle
utgver.

Studentene skrev at bildene ga dem et bredere vurderingsgrunnlag og ble en
motiverende drivkraft til 3 repetere og finjustere de ulike ferdighetene. Bildene
stimulerte dem til 4 rette pa, trene eller jobbe med ferdighetene og forstaelsen av de
ulike prosedyrene.
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En typisk pastand fra en student:

"Bildene fremmet min lering om sanseinntrykk eller hva jeg na skal kalle det,
sanseoppfatning, forstaelsen av det jeg sa’! Flere ganger var jeg uenig med de
andre om hva som egentlig skjedde der og da, men bildene fikk oss til a huske
a gjenkalle informasjonen. Samtidig lerte bildene meg noe om troverdighet,
presisering og nayaktighet".

Som nybegynnere var det fa av studentene som klarte a utfere prosedyrene korrekt
og samtidig vaere samtalepartner og organisator. Ordene som beskrev utevelsen
skulle omsettes til handling og virkeliggjores i handling, en praktisk ferdighet. A se
bilder av en medstudent som har valgt rett sted for hvor sproyten skal settes, var
motiverende for medstudentene. Bildene hjalp dem til a korrigere nar de oppdaget
egne feil, samtidig ble de stgttende for forstaelsen og deres framtidige utvikling som
fagpersoner. Bildene gjorde at studentene ogsa ble mer bevisste pa at de matte lzre
seg anatomi- og kommunikasjonsferdigheter. A ha liten praktisk og teoretisk erfaring
var utfordrende. Rollen som sykepleier ble beskrevet som mest krevende a forholde
seg til. | den rollen var det mange ting a ta hensyn til.

Se en

luft—
boble!

Bildene - et hjelpemiddel i lering av praktiske prosedyrer

Noen av bildene var instruktive og ga studentene et sammenligningsgrunnlag, satt opp
mot de ovrige grunnferdighetene som skulle leres uten bruk av billedtaking dette
studiearet. Ved a studere og vurdere bildene ble mange av studentene mer bevisste
pa egen utgvelse og vaeremate. Etter a ha sett pa bildene, forsto de at grunnleggende
praktiske ferdigheter ofte krevde mer enn bare a utfgre en handling rent mekanisk.
Erkjennelsene gjorde koblingene fra teori til praksis lettere. De oppdaget at det var
ikke nok a forsta rent teoretisk. Teorien skulle ogsa omsettes i praktisk handling.

For det kunne skje matte de ha "noen" a tenke med og @ve. Studentene erfarte, at
noen av bildene krevde narstudium. Samtidig matte de vage a se pa de bildene som
viste egne handlinger. Andre bilder krevde derimot avstand. De innremmet at det tok
tid a bearbeide inntrykkene fra bildene og fa flyt i utferelsene for flere opplevde seg
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som klgnete og skalv pa hendene. De erfare at de lzrte av og med hverandre og at
opplevelsene og erfaringene gjorde inntrykk. De ble dessuten mer bevisste pa eget
potensiale. Andre nevnte at pasientrollen kunne oppfattes som passiv, men at bildene
viste at denne rollen ofte var mer aktiv enn hva de selv hadde trodd. Slik ble
oppdagelsene en del av leringsprosessen.

Ett karakteristisk utsagn:

"Som pasient opplevde jeg at a bli stukket ikke gjorde vondt. Vi hadde @vd pa
en svamp farst for 3 mestre teknikken. Studenten som satte sprgyta pa meg
var rolig og kontrollert. Skalv ikke pa hendene engang, og hun dekket meg
korrekt til for hun satte sprayta. Den medstudenten ble min rollemodell".

Studentene som storgruppe uttrykte at bildene ga dem impulser om betydningen av
et godt leringsmiljg. | tillegg stimulerte bildene til indre dialoger, s®rlig pa det
folelsesmessige planet, og pakalte deres oppmerksomhet bade mellommenneskelig,
estetisk og etisk. Pa den maten ble de bevisst ulike faglige utfordringer, eksempelvis
hvordan forebygge blottlegging av pasienten. De forsto at det tar tid a trene opp et
faglig skjgnn. Eksempelvis kommenterte flere at noen studenter alltid hadde orden
rundt seg. Disse ble dermed rollemodeller for andre som strevde bade med
organisering og planlegging. Andre nevnte at under innlering av en prosedyre klarte
de bare a gjore én ting om gangen. Enkelte studenter skrev at de ikke klarte a snakke
med pasienten og samtidig legge pasienten til rette i sengen eller sette den forste
sproyten. Da gikk alt "i ball" for dem. For disse studentene ble bildene ekstra
stottende, samtidig som andre ble oppmerksomme pa egne evner.

Studentene mente de lerte mest
nar de stilte seg "ansikt til ansikt"
med bildene, for da fikk de kjenne
pa egne folelser, tanker og de
kroppslige reaksjonene. Pa den
maten lerte de best. Slik ble
bildene, en viktig mate & mote seg
selv " i dera" pa.

Bildene har overforingsverdi, og gir oppmerksomhet til egne og andres vare-
madte

Studentene uttrykte at bildene ga dem en slags repetisjon selv om de ikke hadde vaert
direkte involvert. Det var bade nytt og nyttig a se pa hva medstudentene gjorde. Det
beregrte dem moralsk og folelsesmessig. Pa den maten fikk de et sammenlignings-
grunnlag. Flere erkjente at det var lett a bli selvsentrert i lzeresituasjonene. Det var
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utfordrende a @ve pa de tre rollene, som sykepleier, pasient og assistent, innenfor
den tildelte tidsrammen. Som nybegynner var det store krav med fokus bade pa
nerhet og tilstedevarelse, s®rlig i sykepleierrollen. Etisk teori og praktisk handling
skulle forenes. Som ny i faget hadde de mer enn nok med a utfere de praktiske
handlingene ferdighetene krevde. Det var szrlig via bildene av pasienten at de ble
gjort oppmerksomme pa bluferdighetsproblematikk. Studentene oppdaget at bildene
ogsa hadde overfgringsverdi til de @vrige grunnleggende ferdighetene som skulle
leres. Ved a studere bildene kunne de for eksempel nyttiggjore seg deler fra det de
hadde lert om infeksjonsforebygging. De poengterte samtidig at erfaringene kunne
komme til nytte senere, i mer teoretiske former, for skriftlig gruppearbeid.

Skolens krav var at studentene skulle komme forberedt til undervisningen og
veiledningsmgtene. Nar de selv eller medstudenter kom uforberedt, eller ikke hadde
satt seg inn i teorien for oppmgtet, forte dette ofte til bade tids- og
ressursproblematikk som igjen pavirket samarbeidet i gruppene.

Hvis heller ikke medstudenter klarte a holde eget "ego" i sjakk samarbeidsmessig,
kunne det skape uro og frustrasjon innad i smagruppene.

Flere studenter papekte at bildene stottet dem pa nye og nyttige mater.
Utfordringene var a mestre, kunne forklare, omsette det de hadde lert. Klarte de
dette, fikk de en ekstra stimulans. Flere studenter skrev om en mestringsfolelse som
motiverte til sterre innsats fordi de samtidig oppdaget at dette pavirket
samarbeidsklimaet i gruppa og var leringsfremmende. De poengterte at ved a se pa
bildene ble de mer sammensveiset, skjonte hverandres atferd og tolererte
medstudenters reaksjoner bedre. De oppga at bildene ble "deres nye gyne".

Noen av studentene hadde merket seg at det var en sammenheng mellom lering og
god atferd.

En student uttrykte seg slik:

"Bildene gir innsikt pa ulike omrader som igjen kan overfgres til andre
omrader. Jeg oppdaget at mine @yne ble et viktig leringsredskap, sarlig nar jeg
sa pa bildene sammen med medstudenter. Da fikk jeg ogsa innlevelse i den
andres utfordringer. Slik lerte vi av og med hverandre i praksissituasjonene".

Bildene stimulerte med andre ord til utvikling, selvdisiplin og dannelse. Dette var
interessant lesing for meg som larer. | pedagogikken er nettopp lering og dannelse
sentrale elementer. Noen bilder ga dem konkrete og handgripelige tilbakemeldinger
om hva de burde gjore. Bildene hjalp dem til 3 fatte, fange og forsta raskere. lkke
minst ga bildene dem instruksjoner om hvordan de ulike prosedyrene skulle utfores.
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Bildene fremmer samspill og samhandling

Bildene forte til gkt samhold i gruppene og ble en "ice-breaker" som ga studentene
alternative mater a tenke og handle pa. Bildene fremmet det sosiale miljget i gruppen
og de begynte a snakke mer sammen. Studentene kommenterte ogsa at de tolket
bildene ulikt og at dette varierte med dagsform og humgr. Dette var en nyttig
erkjennelse, mente studentene, fordi bildene stadfestet "ulike sannheter”. Enkelte av
studentene var mest opptatt av personene pa bildet og mindre av konteksten, andre
av det stikk motsatte. Noen kommenterte at de hadde mest nytte av a se pa bilder
tatt av egen gruppe og seg selv i aksjon. Disse erfaringene forvirret dem samtidig som
de resulterte i gkt bevissthet om ulike mater a oppfatte ting pa sammenhenger og
hvordan knytte band innbyrdes. Bildene medvirket dessuten til gkt oppmerksomhet
pa verdier, som det a vise omtanke og gi hverandre omsorg, nzrhet og
tilstedeverelse i de praktiske lzresituasjonene. Slike hendelser mente de hjalp dem til
a se nytten av a kunne reflektere over egen veremate og/eller dannelse. Bildene ble
gjenstand for diskusjon ogsa utenfor SF-avdelingen og studentene brukte dem i sine
forberedelser til skolens test i varsemesteret.

Samlet ga disse responsene studentene innsikt i egen atferd og muligheter til a apne
opp for holdningsendringer.

Bildene "talte" til studentene

Mange studenter uttrykte at bildene uttrykte mer enn bokstaver og ord. De opplevde
at det a betrakte bildene var lererikt fordi bildene henvendte seg direkte til dem.
Bildene ga rad og rettledning, ikke bare fglelsesmessig og sanselig, men ogsa
intellektuelt. Enkelte av dem oppdaget at de leste raskere med supplerende bilder
framfor seg. De forsta direkte, uten ord. Dermed fikk de en bedre forstaelse for at
oppovelsen av et klinisk blikk ogsa krevde en konsentrasjon, en varhet og
nysgjerrighet. Studentene ble oppmerksomme pa nye mater a lere pa, og de
oppdaget at det gikk an a stille kritiske sparsmal og ha kritiske tanker.

En student framhevet:

"Bildene hadde en realisme, en sannhet i seg. En gjengivelse av virkeligheten
som gjor at en kjenner seg raskt igjen. Det er lererikt, men det underlige er at
tankene mine fortsetter og utvikler seg, szrlig folelsesmessig. Jeg fikk
pagangsmot og fant nye lgsninger".

Empatiske folelser og lysten til a vaere profesjonell vokste ogsa fram i fellesskapet
studentene skapte. Bildene ble deres nye gyne og erer for a ta inn informasjon. Slik
ble bildene en hjelp for gkt varhet og forstaelse for hvordan gripe an eller forsta
kompleksiteten i de ulike leringssituasjonene og samtidig vaere problemlgser der og
da. Studentene oppdaget at de husket best det som var viktig for dem. De trakk
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slutningen; det matte vaere en relasjon mellom det a huske og det a begripe. For dem
hang de to ordene sammen.

En student trakk fram:

"Nevner at ordene som beskriver en prosedyre, ogsa kan vare et stengsel.
Ordene kan forvirre, szrlig nar det blir mange av dem. Jeg trengte noen
sentreringspunkter, slik bildene gir. Jeg har hundrevis av bilder a se pa. Bilder
som viser presisjon, ngyaktighet, tullebilder, men ogsa bilder som gir en
klarhet, informerer om hvordan gjgre eller handle. De liker jeg best".

Bildene viste studentene betydningen av at de ma matte tgrre a utfordre seg selv for
a kunne bli profesjonelle i yrkesrollen. Studentene ble derfor opptatt av a forberede
seg til praksis. Ved a se pa bildene og trene sammen i team hadde de oppfattet noe
nytt om hvordan de fikk et bedre grunnlag for & observere og gjore vurderinger.
Studentene framhevet at bildene lettet innleringen og ga dem gkt selvbevissthet,
lekenhet og engasjement. Dette leringsmiljoet ga dem tillit og tro pa seg selv nar de
sa pa bildene sammen. Oppfatningene presset seg pa og ga raske tilbakemeldinger.
Studentene mente at de oppdaget mer enn i gyeblikket ved a se pa bilder. Disse var
et godt supplement til direkte veiledning og et godt informasjonsalternativ. Disse
forholdene gjorde at de begynte a fokusere pa egne observasjonsevner, detaljer og
viktige presisjoner. Andre skrev at skal noe leres ma det vaere motiverende, oppleves
som nyttig og vere meningsdannende. Bildene ble derfor oppfattet som kraftfulle, i
positiv forstand.

Bildene forer til refleksjon

Flere av studentene oppdaget at fagidentiteten utviklet seg i stor grad ut fra hvordan
de ble mott i de ulike praktiske laeringssituasjonene. De utviklet en bevissthet om at
den enkeltes veremate kan endres, fornyes og eller forbedres gjennom apenhet og
vilje til a ta inn ny kunnskap.

En student uttrykte:

"Utfordringene nar en er nybegynner og heller ikke mestrer prosedyrene,
hvordan skal en da kunne gi stotte til pasientene? Min medstudent |a der og var
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redd for a falle ut av senga ved sideskift. Sa snakket vi sammen, jeg hadde glemt
at jeg hadde en assistent".

Bruken av bilder i undervisningen og veiledningen stimulerte ulike fglelser og tanker
hos studentene. "Bildene ser meg", skrev en student, og poengterte at bildene
motiverte til lering. A bli sett via bilder la grunnlaget for god selvfolelse. Studentene
bekreftet at selvfalelse og selvbilde pavirker hverandre gjensidig, og fremmer et godt
leringsmiljg med rom for preving og feiling. Eksempelvis ble de ikke redde for a bli
oppfattet som klumsete. Praktiske ferdigheter er komplekse og krevende handlinger
som setter krav til fin- og grovmotoriske bevegelser og handlinger, ofte i en bestemt
rekkefglge. Det handler om presisjon, timing og ikke minst koordinering. | tillegg
skrev flere om verdien av kunnskaper, ferdigheter og innsikt for a ha overblikk.

Bildene stottet ordene og lettet leringen forfektet
de aller fleste studentene.

Andre poengterte at det ikke var nok a lese seg til
hvordan gjore for a vise, kunne og gjore selv i
praktisk handling.

Disse digitale bildene viste tydelig hva og hvordan.
Et bilde fra en bok var ikke det samme poengterte
flere studenter.

Bilder har pavirkningskraft

Studentene skrev at enkelte bilder hadde sterre pavirkningskraft enn andre.
Studentene beskrev innvirkningene som laringsmagi og syneapner. Andre studenter
skrev at det var vanskelig a sette ord pa denne kraften, men flere mente at bildene
inspirerte og motiverte til lering pa en mate som var vanskelig @ beskrive. Enkelte av
studenter opplevde at de fikk gkt oppmerksomhet, og at det ble tatt hensyn til sosiale
og kulturelle aspekter i deres gnske om a mestre kravene i situasjonen. Pavirkningene
og at bildene traff dem ga overraskende oppklaringer og framdrift i lringen.

En spontan ytring fra én av studentene:

"At en kan lzre a tenke nytt ved a se pa bilder kom uventa. Trodde ikke
bildene pavirket min tenkemate. Via bildene kom jeg i kontakt med ukjente og
overraskende sider ved meg selv. Bildene ga styrke og motiverte meg til a ga
inn i meg selv med et gnske om forandring".

Studentene oppdaget at det ikke var nok a gjgre en prosedyre fra A til A. Bildene
hadde overfgringsverdi ved at de fremmet deres oppmerksomhet, hjalp dem til a
strukturere seg selv bedre og planlegge for de satte i gang a gjore faglige vurderinger.
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Billedtakingen gjorde leringen morsom og i trad med tiden, mente de fleste
studentene. De poengterte at enkelte bilder hadde en symbolverdi i seg, og var et
godt supplement til lerernes veiledning. Flere kommenterte ogsa at de lerte mye av a
se bilder hvor medstudenter gjorde feil, og at de selv merket at egen observasjons-
evne forbedret seg via disse iakttakelsene.

Studentene skrev at a se pa bilder var som a vare pa sin egen dannelsesreise. Svert
nyttig og lererikt, men ogsa med et lite innslag av ubehag fordi deres egne tanker
satte folelsene i sving. Flere studenter skrev at trgsten var at flere strevde med det
samme. A iaktta bildene hjalp dem med tempoet, flyten og framdriften i utovelsen.

Pa denne maten ble de bedre, sikrere og mer presise. Moralske tanker og over-
veielser ble vekket ved hjelp av bildene, fordi de avslgrte hvordan de forholdt seg til
hverandre eller til pasientene. Sma nonverbale tilbakemeldinger, opplevdes som
velgjorende og som et godt og veloverveid tiltak. Studentene skrev at flere bilder
hadde en innflytelse pa dem som pavirket dem positivt og bidro til gkt engasjement
og lyst til a bli bedre til 2 mestre mellommenneskelige samhandlinger.

Dette igjen resulterte i en starre lyst og en villighet til a ville endre seg. Et smil kunne
endre mye og pavirke evnen til a gve mer eller tro mer pa seg selv. For som flere
uttrykte, tenkning styrkes av oppmerksomt og vilje til a se.

Avsluttende kommentarer

Denne populervitenskapelige artikkelen bygger pa en kvalitativ studie. Datagrunnlaget
funnene bygger pa var 70 maskinskrevne sider basert pa svarene pa de tre
forskningssparsmalene.

Jeg vet ikke hvilke bilder eller hvilke grupper av bilder studentene lerte mest av. Det
var studentene selv som studerte bildene og det var den enkelte student som
besvarte sporsmalene. Larerne var ikke til stede ved denne delen av studien.
Besvarelsene av spgrsmalene ble gjort av studentene pa et av skolens datarom eller
egen PC via en online linje til Pr-@velse rommet. Samlet motte jeg studiegruppene i
SF-enheten 18 ganger i lopet av to semester.

Det er vanskelig, for ikke a si umulig @ konkludere generelt pa bakgrunn av funnene.
De belyser hva studentene som storgruppe mente de lerte der og da.

Noen sitater er likevel tatt med for a vise til enkelte studenters typiske og eller
karakteristiske vurderinger. To studenter skrev under punktet "Bilder fremmer
trygghet i lzringen" at de for prosjektet startet hadde vart usikre pa om de ville
delta. De la for dagen at presset fra gruppa hadde vart avgjerende for deltakelse, og
at uroen var borte etter forste samling.
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Under punktet "Bildene har pavirkningskraft" skrev noen studenter at de kunne
kjenne pa et ubehag nar de sa pa bildene, fordi deres egne tanker satte folelsene i
sving. De uttrykte ogsa at det var en trast at de ikke var alene i leringsprosessenes
opp- og nedturer. Samtidig pekte de pa faren ved a bli for selvsentrerte nar de skulle
lere. Uttalelsene er flertydig, og kan tolkes ulikt, enten negativt eller positivt alt etter
situasjonene i de ulike leringsprosessene.

Overskriftene, sentreringspunktene til funnene er heller ikke gjensidig utelukkende.
Nevner kort at trygghet i leringsprosessene, samspill og samhandling i sterre eller
mindre grad kan vare overlappende. De kan ogsa vere en del av et felles samspill og
slik pavirke hverandre gjensidig.

Jeg vil ogsa uttrykke at det kan vare at de seks studiegruppene - som ble trukket
tilfeldig ut fra hele forstearets 52 sma studentgrupper - kunne vare ekstra motiverte,
eller kanskje mer enn vanlig interessert i bilder og fotografering.

Til sist peker jeg pa muligheten for at vi to lerere kan ha pavirket studentene
giennom var interesse for temaet bilder som pedagogisk laeringsverktay. Tilbake-
meldingene fra studentene tyder dog pa at dette ikke har skjedd, men det kan ha
skjedd ubevisst.

Oppsummering fra studentenes tilbakemeldinger

Studentene opplyste at bruken av bilder som del av undervisningen samt veiledningen
i praktiske ferdigheter, var som a delta pa en dannelsesreise, men med et lite innslag
av ubehag i de ulike lzringssituasjonene. Samtidig nevnte en liten del av studentene, at
hvis de motte fram uforberedt, pavirket det samarbeidet negativt.

Studentene erfarte at trygghet var sarlig nyttig og grunnleggende for de ulike stadiene
av leringsprosessen. Bildene ga dem ‘"knagger", noe a feste forstaelsen og
bevisstheten om lzring pa. "Knaggene" hadde stor pavirkningskraft nir de gjaldt
tenkning-, folelser- og sanseinntrykk.

Samlet sett konkluderte studentene med at bildene var et s®rdeles godt og egnet
hjelpemiddel i innleringen. De begrunnet dette med at bilder satte dem pa sporet,
styrket deres hukommelse og pavirket dem positivet. Bildene stimulerte og
motiverte, og ble pa den maten et godt pedagogisk hjelpemiddel rettet mot oppleering
i praktiske ferdigheter.

Bildene hadde i tillegg overferingsverdi ved at de talte, henvendte seg direkte til
studentene, og ga dem tid og rom for refleksjon og selvkonfrontasjon. Samlet sett var
dette nyttige verdier med tanke pa senere meningsutvekslinger og samhandling i
lignende eller kunne overferes til andre lzresituasjoner. Bildene var ogsa med pa a
knytte sosiale band og bidro slik sett til a stimulere og fremme studentenes evne og
vilje til samarbeid, refleksjoner og lagand.
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storbyuniversitetet. Hun har ogsa skrevet i ulike fagtidsskrifter.
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Sterke, litteraere kvinner
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Kjell Hole

Hallgjerd Hoskulsdotter — fager, fryktlaus og farleg

Bakgrunn

For vel femti ar sidan, i det mykje omtalte aret 1968, fekk eg graden «Bachelor of
Artsy» ved Trinity College i Hartford, Connecticut. Eg hadde vore der i tre ar. Mellom
mange fag hadde eg amerikansk litteratur som fordjuping, som min «majory. Tilbake i
Norge var tanken a ga videre med humanistiske fag, ta engelsk hovudfag og bli lektor.
Men det skjedde mykje i politikken, og byrakratiet pa Blindern gav meg darleg
«betalty for mitt litteraturstudium. Slik endte eg opp pa samfunnsfag, med hovudfag i
statsvitskap. Helsepolitikk, organisasjon og administrasjon vart livsvegen. Men lese- og
skrivelysten har vore med meg heile vegen. Som pensjonist har eg for alvor vekt til
live interessa for litteratur. Hausten 2018 har eg folgt eit seminar pa universitetet, om
vestens litteratur fra antikken til 1700, fra Homer til Shakespeare, fra llliaden til
Hamlet. Og mellom desse finn vi ogsa sagalitteraturen og Njdlssoga. Eg har for dette
seminaret skreve ei oppgave om Njdlssoga, som eg byggjer pa i denne teksten.

Njalssoga

Njalssoga er den mest komplekse og best kjende av islendingesagaene. Njalssoga
handlar om skam og are, hemn og drap, i tida for kristendomen far fotfeste pa
sagagya. Hendingane gar fore seg rundt 1000-talet, og dei vart nedskrivne om lag to
hundre ar seinare. Det er hgvdingar og stormenn som styrer, ®tt og frendar star
sentralt. Det er menn som drep og menn som hemner. Dei er stolte, stridbare og
vapenfere, opptekne av rikdom og are. Vi hgyrer om ei mengd mektige menn med
stor ®&tt og hog xre. /Are er knytt til dyktigheit i kamp, tapperheit, lovkunne og
klokskap.

Det er ei manneverd. Vi hgyrer om svart mange store og sterke menn,
namneregisteret bakerst i boka dekker 16 sider! Njal er gjennomgangsfiguren i
sagaen, og s@nene hans og kona Bergtora hgyrer vi mykje om. Gunnar pa Lidarende
er den andre ruvande karakteren, saman med Hallgjerd, kona si. Mora og brerne
hans er ogsa sentrale, like eins hans fiendar og banemenn. Njal, som og vert drepen,
er ein lovkunnig mann som mot slutten av sagaen er pa veg fra heidenskap til
kristendom. Han sgkjer fred og forsoning.

Mange kvinner er nemnde i sagaen, men det er berre nokre fa vi blir betre kjent med.
Mellom desse er Hallgjerd, kona til Gunnar, og Bergtora, kona til Njal. Kvinnene har
stort handlingsrom, men det er innomhus. Dei styrer hushaldet. Dei kan og eige store
verdiar, men det er husbonden som rar over eigedomen. Dei kan vere til stades pa
Alltinget, men deltek ikkje i forhandlingar om bgter, forlik og store avgjerder.
Kvinnene kan ha mykje makt over menn som star dei nzr. Dei er ikkje smalatne. Dei
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kan bade provosere og lage intrigar, men dei kan ikkje sjglve verne om ra si, reint
fysisk. Det er mannen som ma hemne dei om det trengst.

| det vidare skal vi sja naerare pa Hallgjerd, ei vakker og stridbar kvinne med eit farleg
lynne. Hallgjerd er ikkje den som let seg krenke ustraffa.

Ven og vakker

Vi blir kjent med Hallgjerd allereie pa forste sida i sagaen. Hallgjerd er dotter til
Hoskuld. Han viser fram den vesle dotter si til halvbroren Hrut, som er pa vitjing.
Om Hallgjerd seies det her: «Ho var ven a sja pa og stor etter alderen, haret hennar
var fagert som silke og sa stort at det rakk ned til beltet». Da Hoskuld sper bror sin,
Hrut, kva han tykkjer om jenta, svarar Hrut: «Fager er denne jenta, og det kjem
mange til a svi for. Men ikkje skjgnar eg korleis tjuvsaugo er komne inn i ®tta vary.
«Tjuvsaugo» vert ikkje forklart, men vi forstar at onkelen ser noko i blikket hennar,
som han mislikar og tolkar som eit varsel.

Neste gongen vi treff Hallgjerd er ho vaksen og gifteklar: «No er det a fortelja om
Hallgjerd, dotter til Hoskuld, at ho veks opp og blir den venaste jenta ein kunne sja.
Ho var noko storvaksen og vart difor kalla Langbrok. Haret hennar var fagert og sa
stort at ho kunne hylja seg i det. Ho var bralynt og hardhugay.

Hallgjerd er av hog =tt og eit godt gifte. Ho er stralande vakker, men ho har eit
vanskeleg lynne. Kor gammal ho er vert ikkje sagt, men vi veit at jentene vart tidleg
gifte. Sagaen fortel korleis ho ser ut og kva ho gjer, at ho er stridbar og hardhuga,
men det er elles ingen vurdering eller analyse av psykologi og karakter. Vi aner likevel
at ho set seg sjolv hogt og er medviten bade om opphavet sitt og utsjanaden.

Hallgjerds farste giftemal

Ein mann som heitte Torvald, son til Osviv, fortel far sin at han vil be om Hallgjerd i
giftemal. D3 svarar faren: «Det er ikkje sa visst at de hgver sa godt i hop. Ho er kaut
og du er hardlynt og strid». Ryktet gar altsa framfor henne alt for ho er gift. Giftemal i
sagatida var ikkje noko dei unge sjolv fann ut av, det var ein avtale mellom fedrene,
der ®tt og rikdom sto i sentrum. | dag ville vi kalle det tvangsgifte.

Da Hoskuld, far hennar, fortalde Hallgjerd om avtalen med Osviv om giftemal med
Torvald, vart ho arg og sa ho tykte det var eit vangifte: «Storlatne er de, bade du og
etta di, og det er ikkje underleg at eg har noko av det same». Er det ein vanskeleg arv
ho ber med seg? Ho ser ut til 2 meine det sjglv. Kanskje gjer ho det og til ei orsaking
for a vere slik som ho er. Hallgjerd var i alle have ikkje av det slaget som tykte vel om
a vere ei handelsvare. Vi skjgner at ho er ei kvinne som lett blir krenkt og kan eggja
ein mann til hemn og drap.
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Fosterfaren

Da Hallgjerd var gifteklar, far vi hgyra at ho har ein fosterfar som heiter Tjostolv. Han
var ein stor og sterk mann som hadde drepe mange, star det. Det vart sagt at han
ikkje var den som kunne betra lynnet til Hallgjerd. Vi far ikkje vite kva slags rolle ein
fosterfar hadde i sagatida; til demes kor mykje ansvar han hadde for oppseding og
vegleding i oppvekst og ungdom? Men at Hallgjerd og Tjostolv star nar kvarandre er
tydeleg. Da ho etter trulovinga med Torvald, tung i hugen, klagar til Tjostolv, seier
han: «Ta det ikkje sa tungt. Du blir vel gift ein gong til, og da blir du nok spurd. Og eg
skal allstatt gjera slik du vil, sa naer som der far din eller Hrut er medy.

Soga fortel ikkje noko om samlivet til Hallgjerd og Torvald. Vi veit at Hallgjerd slo
stort pa det og samla i hop til huset. Det andre hadde, skulle ho ogsa ha. Vi far ogsa
vita at Torvald og Tjostolv hadde lite med kvarandre a gjere. Etter ei trette, der
Hallgjerd spottar husbonden fordi dei manglar mjgl og skrei i huset, blir Torvald sint
og slar henne i andletet slik at ho blgr. Sa drar han av garde for a skaffe mat, og
Hallgjerd sit ute og er i ulage. Ho fortel Tjostolv at det er husbonden som har sara
henne. Da seier Torvald: «Eg visste det ikkje, men dette skal eg hemnay. Meir skal det
ikkje til, han drep Torvald. Det er Tjostolv sjglv som vil hemne, Hallgjerd ber ikkje
om det, men ho stoppar han heller ikkje. Da han kjem attende til garden med ei
blodig oks, seier han: «No har eg stelt det slik at du kan bli gift andre gongen». Det er
verdt a merke seg at Hallbjerg ikkje sargjer over Torvald, men ho er svart oppteken
av a finne ein utveg for Tjostolv. Hallgjed verner drapsmannen, men ho feller ingen
tarer for ektemannen.

Slik gar det til at for eitt ar er gatt, er Hallgjerd enkje, ho er barnlaus, og ho er fri til a
finna seg ein ny mann.

Det andre giftemalet

Den neste friaren er ein mann som heiter Glum. Han fortel bror sin, Torarin, at han
vil sperje om Hallbjorg. Broren seier: «lkkje gjer du som ordtaket seier, at du skal
lera av annan manns skade. Ho var vori gift med ein mann fer, og han fekk ho teki
livet av». Glum lar seg ikkje skremme, og dei fer pa friarferd. Hoskuld, far til
Hallgjerd, seier brgrne er gjeve menn og legg til: «<Men eg vil seia det som det er, at
eg sto for gifte hennar ein gong for, og det vart til stor ulukke for oss». Denne
gongen vart ikkje avtalen om giftemal tatt for vilkara var lagt fram for Hallgjerd. Ho
trudde ho kunne komme til a halde av Glum «dersom lynnet vart hgver i hop», sa ho.
Det vart da til at Hallgjerd feste seg sjalv til Glum.

Giftemalet med Glum var betre forebudd, og dei kom godt ut av det med kvarandre.
Da sommaren kom fadde ho ei jente som fekk namnet Torgjerd. Ho heldt av mannen
sin, og vi hgyrer ikkje om strid og uvenskap. Tvert om, da Tjostolv pa nytt kjem
farande og sper om a fa vera der, etter a ha blitt jaga av far hennar, seier Hallgjerd at
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ho og Glum held mykje av kvarandre. Ho godsnakkar med Glum, slik at Tjostolv far
bli der, trass i atvaringar. Det gar bra ei stund.

Sa var det ein haust Glum bad Tjostolv ga til fiells med huskarane for a finne nokre
bortkomne sauer. Det ville ikkje Tjostolv og det vart eit hardt ordskifte mellom dei.
Hallgjerd heldt med Tjostolv, og det eine ordet tok det andre. Til slutt slo Glum til
henne og sa: «eg vil ikkje tretta med deg lenger» og gjekk fra henne. Hallgjerd kunne
ikkje halda seg, men sette i a strigrata. Da er Tjostolv straks pa pletten og seier: «llle
er du medfaren, og ikkje skulle slikt henda oftare». «lkkje skal du hemna dettey, seier
ho, «og ikkje legg deg ut i korleis det gar med oss». Tjostolv gjekk fra henne og
kaldflirte. Det som vidare skjer er at Tjostolv likevel blir med pa saueleiting og ender
med & drepa Glum. Da Tjostolv kjem tilbake til garden med blodig gks og gullringen
til Glum, fortel han Hallgjerd om drapet. «Det var vel du som gjorde dety» seier
Hallgjerd. «Slik er det,» svarar han. «Du er ikkje borte i leiken,» sa Hallgjerd og lo.

Kvifor ler Hallgjerd nar mannen ho heldt sa mykje av er drepen? Er ho sjglv skreemd
av Tjostolv, fryktar ho for sitt eige liv, eller er det ein ulukkeleg og usikker latter? Kor
nert er tilhgvet til Tjostolv, kva er det som bind dei saman? Kvifor har ho lete
Tjostolv halde pa? Etter dette drapet veit Tjostolv at han sjelv er i livsfare. Hallgjerd
rar han da til a fara til Hrut, farbror hennar, og da veit nok bade ho og Tjostolv at der
vil han mgte lagnaden sin. Slik vart det, han vart drepen av Hrut.

Hallgjerd og Gunnar

Da Hallgjerd mgter Gunnar, den tredje husbonden sin, er ho rik pa gods, mor til eit
barn pa fjorten ar og enkje for andre gongen. Ho var kjend for sitt stridbare lynne og
for a ha fatt to ektemenn drepne. Mgtet mellom Hallgjerd og Gunnar er det einaste
demet i Njilssoga pa at mann og kvinne mgatest, vert forelska og sjglv styrer mot
giftemal. Gunnar er den sprekaste mannen pa Island, stor, sterk og velbygd, tapper og
dyktig i kamp. Hallgjerd er framleis ei yngre kvinne, stor og staseleg, fager a sja til. Dei
mgtes pa tinget og sagaen legg vekt pa at dei begge er staskledde, slik det hover seg
folk av hevdingett. Da Gunnar fortel Hoskuld at han vil gifte seg med Hallgjerd, blir
friaren atter ein gong atvara.: «Du er ein staut og gild mann, men i henne bur det
noko av kvart, og eg vil ikkje stikka noko under stoleny.

Broren Hrut er som alltid til stades. Han er ogsa i tvil om dette er eit godt gifte, men
seier til slutt: «Eg tykkjest skjona at det er elskhug som driv dykk saman. De to er no
og dei som vagar mest korleis det no enn gar». Da Gunnar fortel Njal om trulovinga,
likar ikkje Njal det heller: «Ho vil spreia mykje vondt ikring seg nar ho kjem aust hit.»
Gunnar som dei andre fgr han, blir altsa atvara mot Hallgjerd, men han enser det
ikkje. Ho har noko i seg som mannfolka fell for. Dei vil ha ho, flott, fager og farleg
som ho er, trass i itvaringar.

Hallgjerd fester seg sjalv til Gunnar, og dei steller i stand til gjestebod pa Lidarende.
Men kor sterk og varig vart elskhugen? Vi hgyrer lite om kjensler, samvaer og narleik,
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di meir om uvenskap, strid og harde ord. Hallgjerd har sitt eige liv og styrer heime.
Gunnar dyrkar venskapen med Njal og lerer seg lovkunne og forhandling, slik at drap
og ufred kan bli batt og forlikt. Gunnar lit pa Njal sin klokskap og tar til seg lardom.
Hallgjerd gjer det ikkje lett for han.

Da Sigmund, frenden til Gunnar, kjem til Lidarende saman med Skjold, felagen sin, for
a vera der om vinteren, blir han atvara av Gunnar om ikkje a lata seg eggja opp av
Hallgjerd, «for ho gjev seg av med mykje som ligg langt unna min vilje». Trass i det
vert vi fortalt at ein dag sit Hallgjerd i kvinnestova si med Sigmund, Torgjerd dotter si,
Train, sversonen sin og mange kvinner. Dei snakkar nedsetjande om Njal og sgnene
hans. Hallgjerd ber Sigmund, som er ein god skald, om a seia fram nokre vers — ei
nidvise — om Njal og Njalssgnene. Det gjer han. «Du er ein gullgut, er du» sa
Hallgjerd, «slik som du gjer meg til lags.». Gunnar sto utanfor dera og hoyrde dette,
og det vart heilt stilt da han kom inn. Han sa til Sigmund at han var eit naut, og at
dette kom til a bli banen hans. Slik gjekk det og, Skarphedin, sonen til Njal, tok snart
livet av han, hogg hovudet av han og meinte det som ei hgveleg gave til Hallgjerd.

Hallgjerd og Bergtora

Gunnar og Njal drog pa gjesting til kvarandre kvar sin vinter. Denne gongen var det
Gunnar som skulle komme til Njal, og Hallgjerd og Gunnar for til Bergtorskval pa
vitjing. Sonen til Njal og Bergtora heiter Helge, og kona hans er Torhalla. Da
gjestefolket kom til gards, var Helge og Torhalla ikkje til stades, men etter ei stund
kijem dei heim. Da gar Bergtora fram til pallen og ber Hallgierd om gje rom for
Torhalla, sverdotter si. Det vil ikkje Hallgjerd og seier: «Eg vil ikkje flytta meg nokon
stad, for ikkje vil eg vera noko krakjerring». «Her er det eg som skal ra» svara
Bergtora. Hallgjerd kjenner seg kraftig krenkt og seier: «Det gagnar meg lite a eiga
den sprekaste mannen pa Island dersom du ikkje hemner dette, Gunnar». D3 vart
Gunnar arg, spratt opp og ville fara heim; «Eg har mange velgjerningar a takka Njal
for. Og ikkje er eg ein slik dott at eg let meg eggja av deg». Sa for dei heim, men
Hallgjerd la att eit trugsmal til Bergtora om at dei ikkje var skilde med dette. Bergtora
svarte at det var ikkje Hallgjerd som skulle vinna pa det. Slik starta eit fiendskap
mellom konene til Gunnar og Njal, som gjorde mykje skade.

Den forste hemnen skjer da Hallgjerd far nyss om at Svart, huskaren til Njal og
Bergtora, er pa vedhogst. Da eggjar ho huskaren sin, som heiter Kol, til a finne Svart
og drepe han. Det var Hallgjerd sitt svar pa at Bergtora bad henne vike plass. Da
Gunnar og Njal talar om saka, seier Njal: «Det kan bli stridt for deg a beta for all den
ugagn som Hallgjerd kan fa i stand.» Soga seier at Hallgjerd briska seg statt av drapet
pa Svart, og Bergtora likte det ikkje.

Sa kjem det ein mann som heiter Atle og vert fest av Bergtora. Vilkaret var at han
skulle gjera alt det arbeidet ho la pa han, enda om ho vil sende han ut pa mannedrap.
Bergtora ber snart Atle om a hemne Svart, og han dreg straks av stad og drep Kol.
Etter drapet treff han nokre av Hallgjerd sine arbeidsfolk og fortel dei at dei kan
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melde drapet til Hallgjerd. «Drap du Kol?», sper dei. Da svarar Atle: «Hallgjerd kjem
til @ tykkja at han ikkje er sjgldaudy. Slik held denne uvenskapen mellom Hallgjerd og
Bergtora fram til han har kosta sju menn livet.

Feiden mellom Hallgjerd og Bergtora set venskapet mellom Gunnar og Njal pa harde
prover. Det ser ut som Gunnar sin tillit og lojalitet til Njal etter kvart er sterkare enn
elskhugen hans til Hallgjerd.

Hallgjerd fra farst til sist — kva er det med henne?

Det er karakteristisk for sagaen at vi far lite eller inga forklaring pa kvifor ting er blitt
som dei er. Faren og farbroren til Hallgjerd hayrer vi om, og fosterfaren har ei sentral
rolle. Men mora hgyrer vi aldri om, kvar har ho halde til? Kva rolle har ho hatt i
Hallgjerd sin oppvekst? Har fosterfaren hatt mora si rolle? Og kvifor har ein nedrig og
ussel karakter som Tjostolv enda opp som fosterfar for ei hegboren kvinne som
Hallgjerd? Kva er grunnen til at han skal fylgje henne vidare i livet, som gift kone og
husfrue? Det far vi ikkje anna svar pa enn at Hallgjerd vil ha han med seg.

At Hallgjerd har «tjuvsaugoy», som Hrut sa da han sag den vesle jenta forste gongen,
er ein sentral observasjon. Farbroren ser noko i augene hennar som han misliker. Kva
er det? Det er ingen tjuvar i ®tta, det han veit om.

Dette peikar fram mot ei hending som skjer mange ar seinare, da det er uar og smatt
med mat pa Lidarende. Medan Gunnar er pa tinget, sender Hallgjerd ein tral av garde
for a stele smar og ost fra uteburet pa ein grannegard som heiter Kirkjube. Ho let
ogsa uteburet bli brent ned. Dette er ei hending som forer med seg mykje ufred og
hemn.

Da Gunnar kjem heim fra tinget med mykje folk, vert det sett fram bade ost og
smear, som Gunnar visste at dei ikkje hadde. Han sper da Hallgjerd kvar det kjem fra.
«Fra ein slik stad at du vel kan eta det,» seier ho, «elles kjem det ikkje karane ved a
leggja seg opp i matstellet.» Gunnar vart harm og sa: «llle var det om eg vart tjuvs
hjelpar,» og gav henne ein grefik. Hallgjerd sa at den kinnhesten skulle ho minnast og
lana om ho kunne.

Gunnar var og ein stridbar mann, og han var den storste og sterkaste. Mange misunte
Gunnar bade for hans rikdom, styrke og status. Slik fekk han og mange fiendar. Ved
eit hove kom han i skade for a drepe to menn fra same atta. Det forde til at Gunnar
vart lyst fredlaus. D3 sto alle fritt til a2 drepa han. Han rusta seg derfor til for a dra fra
landet, men da han var pa veg bort, snudde han seg, sag tilbake pa garden sin og sa dei
mest kjend orda fra sagalitteraturen: «Fager er lia, aldri har ho synest meg sa fager
som no. Bleike akrar og slegne vollar. Eg vil ri heim att og ingenstad faray.

Han drog attende og heldt seg heime. Fleire av fiendane hans omringa etter ei tid
garden for a drepa han. Gunnar verja seg vel, men til slutt rauk bogestrengen. Da
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vende han seg til Hallgjerd og bad om to lokkar av haret hennar til ny bogestreng. «Er
det mykje om a gjera for deg?» spar ho. «Det gjeld livet mitt,» seier Gunnar. «Da skal
eg no minnast den kinnhesten du gav meg,» seier ho, «og det er det same for meg om
du verjer deg lenge eller stutt.»

«Kvar har sitt a bli namngjeten av,» seier Gunnar, «og eg skal ikkje lenge be deg.»
Gunnar pa Lidarende er den tredje husbonden til Hallgjerd, og den tredje som mister
livet med hennar hjelp.

Ein artikkel i Wikipedia omtaler Hallgjerd som den starste skurken i Njalssoga. Kva
er arsaken til det? Er det den vakre jenta, som Hrut sa at mange kjem til a svi for,
eller er det tjuvsaugo, som vitnar om ein vond og vanskeleg arv. Er det hendingar i
livet hennar, eller er det fosterfaren, som drap dei to forste husbondane hennar? Er
ho eit offer for hans vondskap, eller er det fordi han sjgelv ville hatt henne? Eller kan
det vere andre arsaker?

Vi veit ikkje om ho sjolv enskte livet av Torvald og Glum, ho bad ikkje om det, men
ho felte heller ingen tarer for dei. | feiden med Bergtora er det derimot ingen tvil om
at Hallgjerd aktivt sette i verk hemn og drap, og ho let seg ikkje stagge av at Gunnar
og Njal bgtte og forlikte drapa. Ho slo stort pa det, samla seg verdiar, var stolt,
eigenradig og krenkbar. Ho gjorde seg til venns med andre menn, slik at det vart tala
om det. Til slutt hemner ho Gunnar for ein gyrefik ved a nekte han ny bogestreng,
som kunne ha berga livet hans.

Sagaen gjev oss ikkje psykologiske utgreiingar, karakteranalyser eller vurderingar som
er til hjelp. Skam, &re og hemn er rettesnora og handling er metoden. Kvinnerolla var
sa avgrensa at sjglv sterke og handlekraftige kvinner matte bruke si makt over menn
for na sine eigne mal og ambisjonar. Og Hallgjerd hadde makt over menn. Ho spelte
pa utsjanad og posisjon. Ho har ingen skruplar og viser ingen audmjukskap eller anger.
Det er vanskeleg a finne formildande omstende. Summen ma vere at Hallgjerd
Hoskulsdotter er Njalssogas femme fatale. Ho er med alle sine nykkar bade fager,
fryktlaus og farleg, i sanning ei dgydeleg kvinne.

Ettertankar

Den hedenske ®reskulturen og blodhemnen vi er vitne til i Njalssoga, og andre sagaer
fra den same tida, syner oss ei brutal verd, der menneskeliv var lite verd. Skam, zre
og hemn er i fokus.

| forordet til Det Norske Samlaget si utgave av Njalssoga, skriv Roy Jacobsen: «No
har vi bak oss eit tusen ar langt sivilisasjonsprosjekt, der poenget har vore a gi
hemnen mindre status. Det har vore vellykka, hemnen har lert a skamme seg, eller a
opptre i meir indirekte, fordekte, varsame variantar. Men er det stilen eller
substansen som har forandra seg?»
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Fra den aktive, direkte og dedelege hemnen, som vi les om i sagaen, har vi i vart
siviliserte, lovregulerte samfunn, i god kristen tradisjon, overlate til rettsstaten a gjere
opp med brotsmenn og avvikarar. Men dersom samfunnet ikkje grip inn slik vi ventar,
kan nok fleire ogsa i var tid verte freista til 3 «ta lova i egne hendery, enda vi alle veit
at det ville ikkje bli godtatt. Framleis er det slik at den som er offer for urett kan
glede seg over at overgriparen far «straff som fortent.

Men det tusenarige sivilisasjonsprosjektet som vi har vore gjennom i vesten, er ikkje
ein universell reyndom. Sjalv i det siviliserte Skandinavia ser vi deme pa at innvandrar
fra andre kulturar framleis lever etter regler og normer som er framande for oss, der
skam, zre og hemn framleis har gode kir. Det mest synlege eksempelet er
undertrykking av kvinner og praksisen med tvangsgifte, som vi ofte hgyrer om.

| fleire samfunn og kulturar, som i var moderne verd ikkje er langt borte, er det
framleis familien, klanen og mektige krigsherrar som styrer. | fravaer av ein legitim stat
med allmenne rettsreglar og respekt for menneskeverdet, er det framleis rom for ein
@reskultur, som og i vare dagar kan vere arsak til hemn og drap. Det ryster og
skremmer oss, samstundes som det minner oss om var eiga brutale, men forgangne
historie.

Forfatteromtale se s. 101.
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Synngve Caspari

Tre Kvinneskikkelser av Henrik Ibsen som gjor
meg sint!

Lille Eyolf
Et dukkehjem

Hedda Gabler

Henrik Ibsen (1828 -1906)

Ibsen tilhgrer den realistiske retningen, det var den opplevde virkelighet som skulle
skildres. En reaksjon pa romantikkens verden.

Ibsen skrev 25 dramatiske verk og mange dikt.

Mitt formal med dette kapittelet er a se litt pa det kvinnesyn som kommer til uttrykk
i tre av hans drama. ‘Lille Eyolf (1894), ‘Hedda Gabler’ (1890). og ‘Et dukkehjem’
(1879). Det blir litt feil a kalle det ‘et kvinnesyn’ da hovedpersonene egentlig viser
sider ved kvinnens vesen som man som kvinne, helst ikke vil vedkjenne seg. Kanskje
derfor de er sa irriterende.

For sa vidt kan alle de tre kvinneskikkelsene karakteriseres som tragedier. Ibsen
belyser sider ved samfunnets problematikk, med forskjellige innfallsvinkler. Bade
menn og kvinner er utsatt for hans nadelgse blottlegging. | disse tre skuespillene er
det Rita, Nora og Hedda som kontrasteres med en kvinne nr. to, henholdsvis Asta,
Kristine og Thea. som kan sies a vare deres motsetninger, noe som derved
fremhever de forstnevntes personligheter.

Selv om Ibsen kan sies a beskrive kvinnene i disse dramaene pa en negativ mate, sa er
ikke dette nedvendigvis ensbetydende eller uttrykk for Ibsens eget syn pa kvinnene.
Han er forfatter, en skapende forfatter, som synes meg a ha et altomfattende
menneskesyn og psykologisk innsikt, i bade menn og kvinners psyke. Han skaper
figurene, personene i sin diktning, sa genuint og levende, at de for leseren blir
‘virkelige’. Han beskriver dem sa presist at man tydelig ser for seg bade personer og
omgivelser.
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Miljoet i nevnte tre verk er borgerskapet, solid og trygt, kvinnen har sin plass og
mannen sin, med de oppgaver og forpliktelser som felger og forventes. Mannen skal
forserge og vere den sterke. Kvinnens domene er hjem og barn. Hun skal ogsa ‘ngre
opp’ om sin mann — noe som kan ansees som en skjonn og edel oppgave.

Rita er kun opptatt av sin mann og deres forhold. Nora er lykkelig nar hun kan sveve,
uforpliktet og lekende. Heddas forventninger passer ikke inn her. Hun skal vaere
vertinne i en utvalgt krets, ha livre tjener og ridehest. Tesman skal holde henne.

Ut fra Ibsens realistiske forfatterskap kan man anta at han skriver og gjenspeiler egne
observasjoner og erfaringer, samt at han har et gnske om a beskrive virkeligheten,
slik han ser den. Ved a skildre og vise kan han vare en «vekkery i tiden og for den
enkelte. Noen kan stanse opp og se seg selv.

Jeg synes det er litt feil 4 si at de er skrevet i en helt annen tid da det er vare
besteforeldres tid, egentlig ikke sa svart lenge siden. Kvinnenes stilling, da som na, var
svaert forskjellig, ut fra hvor i landet de levde og i hvilken sosial sammenheng. De som
levde langs kysten, hvor mannen ofte var til sjos, hadde stor makt og ansvar. Det
samme tror jeg gjelder mange kvinner i bondesamfunnene. De som forst og fremst
var prisgitt og undertrykket var de som befant seg nederst pa den sosiale rangstigen,
de som var fattige og de som var giftet i et ‘fornuft-ekteskap’; ofte var da mannen
svaert mye eldre enn hustruen.

Ibsen gjennomskuer den kvinnelist som kommer til uttrykk hos bade Rita, som far
Almers til a tro pa hennes edle hensikt og hos Tesman, som dreies rundt fingeren av
Hedda.

Nora leker, hun danser sin tarantella og vekker begjer hos mennene og sjalusi hos sin
mann. Det morer henne inntil hun far problemene i fanget.

De tre nevnte tragedier sier noe om kvinnen i ekteskapet. Men, de kvinnene, som
han lgfter frem i hovedrollene (i de tre skuespillene), er ikke sympatiske, de er
egoistiske og selvsentrerte. Tema i skuespillene er ekteskapet og kanskje forst og
fremst kvinnenes varen i ekteskapet. Kanskje gnsker han a speile det han ser, det han
opplever som datidens kvinner, vekke kvinnene og ogsa mannen, til forstaelse for
eget ansvar for og krav til seg selv, angaende egen utfoldelse og utvikling.

Asta i ‘Lille Eyolf, Kristine i ‘Et Dukkehjem’ og Thea i ‘Hedda Gabler’ viser et helt
annet kvinnebilde, men jeg skriver ikke om dem i denne sammenheng. De er hva
hovedpersonene ikke er. De er realistiske, flinke, palitelige, arbeidsomme og
intelligente, de tar ansvar og de vet hva de gjor.

Jeg vil anvende en hermeneutisk tilnzrming blant annet ved a vise hvordan deres

selvbevissthet influerer pa det meste av det de sier og gjor. Fortolkningen er
giennomgaende en subjektiv forstaelse, som ogsa er influert av min negative holdning
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til disse kvinnene. Skuespillene er sa intense og engasjerende at man blir sterkt
pavirket. Det var vel ogsa hensikten.

Et gjennomgaende trekk hos kvinnene er en grenselgs egoisme, spesielt Rita og
Hedda, men ogsa Nora tenker mest pa seg selv, nar livets realiteter dukker opp i
hennes dukkeverden.

Jeg legger til grunn i dette lille kapittelet, at tekstene i skuespillene, er kjent.

Lille Eyolf

Lille Eyolf blir skadet for livet. pa grunn av neglekt fra sine foreldre. De har sex og
glemmer ham, slik at han faller ned fra stellebordet. Eyolf skjermes derfor fra omgang
med andre barn og lever i sin egen verden. Han har urealistiske forventninger i
forhold til egne muligheter og er deprimert fordi han ikke far lov til a leke og utfolde
seg med andre barn. Hans far, Allmers, kommer hjem, etter et opphold ‘pa de hoye
tinder’, hvor han na har besluttet seg til @ vere far for Eyolf. Han har darlig
samvittighet overfor sin sann, som ble invalidisert pa grunn av at han lot seg forfere
av Rita. Na vil han gi opp sitt ‘livs verk’, boken han skriver pa, og vare helt og fullt far
for Eyolf. For Allmers er Eyolf et objekt som skal formes til & fullfere hans eget
mislykkede verk, hvis han selv vil. Han vil forsgke a lyse opp de muligheter som Eyolf
har, til tross for sitt handicap. Eyolf skal ‘sette blomst og bzre frukt’.

Da han forteller om sin beslutning er det at hans kone, Rita, i sin selvopptatthet,
protesterer. Hun fgler seg forsemt og tilsidesatt, ved at Eyolf na skal vare hans
hovedoppgave. En stor lettelse er det likevel for henne, at han slutter a arbeide med
boken, ‘sitt livsverk’. All den tid han brukte pa dette arbeidet, var en provelse for
henne. Hun forventer at han skal ha henne, og kun henne, som interesse. Hun skal
vere nummer en for ham, han skal ikke bry seg om andre, selv ikke sin egen senn,
som da vil stjele hans tanker og omsorg, fra henne.

Rita gnsket aldri sin senn, Eyolf, og hun foler ingen kjarlighet til ham. Hun @nsker til
og med at han var ded og borte, slik at hun kan nyte Allmers, for seg selv. Hun jubler
nermest da han forteller at han har gitt opp skrivingen, hun hater boken. Hans arbeid
og opptatthet av det verk han skriver pa, har frargvet henne hans fulle
oppmerksomhet. Hans ‘sgster’ Asta, (som ikke er hans sgster), hans andre Eyolf, har
ogsa stjalet Allmers kjerlighet, som skulle vart hennes, helt og fullt. Asta ma vekk.
Hun prever a bli kvitt henne, haper hun skal gifte seg med vei - ingenigr Borgheim og
reise langt vekk med ham.

Rottejomfruen kommer pa besgk. Hun forteller at hun lokker med seg rotter og
mennesker ut pa dypet, i dgden, hvor de sover en lang og sot sgvn. De sgte sma har
det sa godt! Det er ikke bruk for Rottejomfruen i deres hjem, de har ikke noe som
gnager sier de. Men, det er nok noe som gnager i huset allikevel — Ritas sjalusi, Eyolfs
skjebne og Allmers darlige samvittighet, for eksempel.
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Eyolf lytter fasinert og gar ubemerket ut da Rottejomfruen forlater huset. Kanskje er
det henne han fglger, ut pa dypet. Han kan ikke svemme, det vet han, og egentlig er
han fortvilet over sin situasjon, ‘vaer viss pa at han feler sin situasjon, dypt’, sier bade
Asta og Allmers. Rita tror ikke det, hun synes Allmers overdriver og gjor nok for
ham.

Men Eyolf fglger Rottejomfruen og de finner ham, liggende ded pa bunnen, med store
apne gyne. Etter Eyolfs ded er Rita redd. Ikke pa grunn av sin skyld og forssmmelse,
nei hun er redd for at Allmers ikke skal ‘serge’ sammen med henne, at han skal
bevege seg bort. Hun er ogsa redd for de store apne gynene til Eyolf, som ser.

Allmers higer igjen til de hoye tinder. Han lengter etter frihet, han har ikke lenger
noe a fylle livet med, bare ‘@de og tomhet’. For ham er det vanskelig a skulle leve med
skyldfglelsen, vanskelig a fortsette i ekteskapet. Vi er begge jordbundet sier Allmers,
han av alt han ikke tgr ga i fra, hennes jordbundethet er sensuell og erotisk. Nar han
er gatt vil hun fylle livet med de fattige barna, som lever i nerheten. At hun ikke har
noen forutsetning til 3 ta seg av barn, bekymrer henne ikke det minste. Hun tror pa
egne muligheter til forvandling. Noe ma hun sette inn i den tomme plassen etter
Allmers, hvis han reiser. Ikke av kjerlighet til de forsemte barna, men for sin egen del.
Rita truer egentlig med at hun kan tenkes a ‘ta’ Borgheim hvis ikke Allmers vil bli hos
henne. Hun anser Borgheim som et lett «bytte», hans (Borgheims) kjarlighet til Asta
vil lettvint viskes vekk, hvis han kan fa henne — Rita! Meget selvbevisst.

Men, det er enda en grunn til at hun vil ta seg av de fattige barna - Hun vil «smigre seg
inn i de store apne @yneney.

Der kan de mates, Allmers vil vere med.

Allmers tror pa henne. De skal sammen strebe fremover og rette blikket mot
stjernene, oppad, mot tindene. Hun har ham, fullt og helt. Eyolf er ded og er ingen
hindring mer. En gjennomfart egoistisk og selvbevisst kvinne. -

Men hun tror at hun kanskje kan oppeve seg ---.
De gar sammen, videre.

Det var uvant, da stykket ble skrevet i 1894, & vere sa apen angaende kvinners
seksuelle behov. Samleie var en tilbgyelighet som mannen hadde og som kvinnene
passivt matte avfinne seg med. At de ogsa skulle ha glede av samleiet var ikke i
overensstemmelse med madonnabildet, morsrollen og ‘renheten’.

Seksuallivet ble ikke eksponert slik som i dag. Det var ‘en hemmelig kilde’ i
ekteskapet, men man har masse eksempler fra litteraturen pa hvordan det opplevdes
positivt av begge kjann. For eks. kan nevnes Tsar Nicolai Il. og hans brevveksling med
sin hustru Alexandra, ‘Lady Chatterleys elsker’ osv--.
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Et dukkehjem

Dukkehjemmet til Helmer og Nora er en illusjon, en lekestue, hvor Nora lever for
sin mann og hans gnsker. Hun betrakter seg selv som en lerkefugl og trives svart
godt i rollen. Hva gjor lerkefuglen? Jo han synger og leker. Nora er meget lykkelig i
sin tilverelse og svaert overfladisk. Endelig har Helmer fatt en direktor stilling i
banken, hvilket vil gi dem en god skonomi og fa slutt pa pengeproblemene. Nora er
odsel, men later som om hun er fornuftig og prisbevisst, «spiller» beskjeden, da hun
vet at det gjor et godt inntrykk pa Helmer. «Pytt, meg er det ikke sa naye medy.

Etter jul skal han tiltre og da far de god rad, ergo kan de godt lane og bruke penger.
Dukkehjemmet deres er en lek, hvor hun er Helmers dukke og deres tre barn er
hennes dukker. Hun leker med dem nar det passer henne. Hjemmet er en lekestue
hvor «pikene» gjor alt av de praktiske daglige oppgavene.

Nora er opptatt av kler og kostymer, hun skal ta seg godt ut. Hun viser at hun er
klar over sin selvopptatthet da hun i mgte med sin tidligere venninne, fru Linde,
bestemmer seg for a ikke vaere egenkjarlig, den dagen. Fru Linde er enke og har det
vanskelig, hun strever og forteller at de siste tre arene har veart en evig lang
arbeidsdag. Da kommer Noras selvoppfatning frem — jeg ogsa utretter virkelig ganske
mye! Hekler og strikker og tjener litt for «den store innsatsen». Det kommer frem
som betroelse til fru Linde, - Kristine. Den store innsatsen er pengene hun har lant,
uten Helmers vitende, av Krogstad.

Helmer er ansvarsbevisst og rettlinjet. Han er genergs, men sier dog at det er dyrt a
holde en lerkefugl. Lerkefuglen er hans eiendom og hans ansvar. Han har ingen tiltro
til hennes evne til a vaere selvstendig eller til 2 kunne klare seg selv. Hun har jo heller
ikke vist noen tilbgyelighet til 4 ha slike evner. Han kaller henne ogsa for sitt «ekorny»
— det hopper lett fra gren til gren, som Nora ogsa hopper lett til alt som er behagelig,
morsomt og som gir glede.

Nora er ogsa selvbevisst nar hun danser sin ‘tarantella’. Hun vet hvilken
oppmerksomhet og hvilke fglelser hun vekker, ogsa Helmers sjalusi. «Hans blod
kokte - derfor tok han henne med seg sa tidlig fra selskapet». Til hans store
overraskelse sier hun — nei, hun vil ikke!

Helmer er snill og omtenksom, han setter seg lydig ned senere da hun gnsker en
samtale. Det har de aldri hatt, i lopet av de 8 arene de har vart gift. Det er naturligvis
ifolge Nora, Helmers skyld.

Noras bragd er at hun laner penger av Krogstad, bak ryggen til Helmer, for a kunne
ta et opphold i ‘Syden’. De har ikke rad, men Helmer trenger dette oppholdet for sin
helse, ikke hun og barna. Hun underskriver falsk, med sin fars navn, tre dager etter
farens ded, da Krogstad forlanger farens underskrift som garanti for lanet.
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Helmer tror pa henne nar hun sier at hun har fatt pengene av sin far og de reiser, alle
fem, nok ogsa med ’piker’.

De har en fantastisk tid i «Syden», hun er sprudlende lykkelig. En vidunderlig deilig
reise, et helt ar.

Hun er sa ‘intelligent’ at hun synes det er helt lovlig og ber vaere lovlig a lyve, skrive
falsk og ta opp et lan, som hun vet det vil vare svart vanskelig a innfri. Men, endelig
lysner det, Helmer vil fa en god lgnn og gkonomi. Da kan hun skaffe penger til a innfri
lanet. Krogstad plager henne, - kan han ikke holde seg vekk? Hans vanskeligheter har
ingen interesse!

Hennes egoisme viser seg og hun lyver glatt nar det passer.
Problemet oppstar da Krogstad mister jobben sin i banken. Han truer henne med a
fortelle hennes mann bade om lan og falsk underskrift, hvis hun ikke sgrger for at han

beholder sin stilling og det ogsa med gode fremtids-utsikter!

Men, Krogstad er oppsagt. Stillingen hans er besatt av fru Linde, hvilket Nora selv
ivret for og overtalte Helmer til.

Kristine (fru Linde) redder egentlig situasjonen for Nora, ved a love a gifte seg med
Krogstad. Et fornuftsekteskap fra hennes side. Krogstad er da sa lykkelig at han med
glede overser hele lanet. Men det er for sent. Han har skrevet et brev til Helmer

hvor han avslgrer forhodet, bade lanet og den falske underskriften til Nora.

Helmers reaksjon er sterk og fordsmmende. Det er sa ille at han kan nesten ikke tro
det er sant. Men det er det, Nora tilstar.

Hun forventer at han skal ta pa seg skylden og ansvaret, men det faller ham
gyensynlig ikke inn. Han raser, hun ligner pa sin far, falsk og lggnaktig, hva slags mor

kan hun vare for hans barn, legnaktige mgdre forderver barna.

Som Hedda er ogsa Helmer redd for a miste ‘fasaden’. For ham vil dette skape
problemer nar han skal tiltre som bankdirektgr.

Helmer er rystet, hans forste tanke er — Hva vil folk si?

Nora blir sjokkert over hans reaksjon og tanken pa at hun skulle forderve barna. Hun
lytter vantro til ham.

Da gjeldsbrevet blir levert river han det jublende i stykker og brenner det. Utsletter
‘beviset’, og forkynner deretter at han har tilgitt Nora.

Nora blir skuffet, tenk at han ikke er mann nok til a ta pa seg skylden for hennes
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‘overtredelser’. Ogsa her forventer hun at han skal ta ansvar for henne.
Han har sviktet henne. Hun vil ga, ut av ekteskapet, fordi hun na feler forakt for sin
mann.

At hun selv skal sta opp, som et voksent menneske, med ansvar for sine egne
handlinger, faller henne ikke inn.

Jeg forbyr det sier han - hun er hans ansvar og hun er viktig for hans renommé. Han
forventer at hun har en pliktfelelse som hustru og mor. Det er hennes fremste

oppgave.

Nora viser seg som egoistisk og fordringsfull. Hun mener at ‘pikene’ kan erstatte
henne som mor, hun har ingen forstaelse for at barn trenger en mor. Morsrollen har
jo ogsa bare vart en lek.

Hun forlater mann og barn, uten a realisere at hun ikke har noe a ga til. Ingen penger,
ingen utdannelse, ingenting og helt avhengig av andre mennesker. Gjelden til Krogstad
kan Helmer naturligvis overta.

Hans forslag om a leve som s@sken ser hun som urealistisk, da hun jo kjenner hans
seksuelle begjar for henne, det vil ikke ga. Hun kan heller ikke tenke seg et videre
samliv med ham, etter hans svik.

Som et fornzermet barn, Izper hun sin vei.

Hedda Gabler (1890)

Hedda Gabler har utfert den bragd a bli fadt som datter av en general!

Subjektivt — hun er det mest ufordragelige kvinnemenneske som er skildret i litteraer
sammenheng — tror jeg-.

Hedda er som det fremgar videre i dette kapittelet egosentrert, egoistisk, overlegen,
spydig, lognaktig, eksentrisk, selvbevisst, misunnelig, interesselgs — bare negative
egenskaper. Og sa hennes svakhet — fasaden skal bevares!

Det passer ikke helt sammen med hennes selvbevissthet at hun er sa opptatt av ‘hva
vil folk si?’, men det er merkelig nok dette som setter grense for hennes utfoldelse.

Hun krever elegante omgivelser og mulighet til a fore et aktivt sosialt liv. Et liv som
kan kretse om henne og speile hennes ‘deilighet’. Det fremgar at det er en ngktern
beregning som ligger til grunn for at hun giftet seg med Tesman, han har muligheter, —
han har utsikter, hun fabler om statsminister. Hun har danset seg trett og han er jo et
korrekt menneske. Far er ded og hun har ingen penger.
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Tesman forguder henne, foler at han er verdens heldigste mann, bezret og misunt av
de fleste. Tenk a vare gift med den deilige Hedda Gabler!

Han er godmodig, elsker sine to gamle tanter, som har vart som foreldre for ham.
Han er snill, omtenksom naiv og litt barnlig.

Hun blir indignert da han ymter om at de ma vare litt forsiktige, til han far bekreftet
det forventede professorat. Han har jo na tatt en doktorgrad, i utlandet, og har
studert flittig under hele bryllupsreisen, sa stillingen som bankdirekter synes sikker.

Hans tante Julle, stakkers, som slett ikke har mye a leve av, har garantert for mgbler
og innbo. Hun gjor alt for salig Joachims senn. Kommer med hans gamle tofler, som
var savnet pa bryllupsreisen. Han straler av glede ved gjensynet, vil vise dem til
Hedda, som avviser ham — «nei takk, det bryr jeg meg da virkelig ikke om!

Tante Julle er veldig spent pa om det er utsikter til familieforokelse og ymter til
Jorgen etter nyheter, spesielle nyheter. Han forstar ikke noe og er ogsa helt uvitende
om Heddas graviditet. Han bare roser Hedda for at hun na har lagt pa seg litt og ser
sa godt ut, hvilket gjgr henne rasende.

Hedda selv ignorerer graviditeten, det er for henne utenkelig a fa et barn. Hun
knytter hendene i raseri, men skjuler det for Tesman.

Hedda har kjedet seg enormt pa bryllupsreisen. Hun kjeder seg generelt - ikke sa rart
nar hun er henvist til omgang med seg selv!

Hun far anledning til a komme med en spydighet i anledning tante Julles nye hatt —
tenk a legge en sa simpel hatt pa en stol i salongen. Tante Julle blir saret da den nye
hatten jo er kjopt for a vaere pa hoyde med Hedda. Hedda fryder seg litt, men later
overfor Tesman som om hun er lei for a ha saret hans elskede tante Julle. Hun kan jo
komme til aftens.

Fru Elvsted, Thea, en tidligere ‘flamme’ av Tesman, dukker opp. Thea, med det
vidunderlige haret, som Hedda alltid har misunt henne, hatt lyst til & rive av henne,
sette fyr pa. Hedda har tynt har, og Theas harprakt ergrer henne grenselgst.

Na blir det enda verre. Thea har levd med sin gamle mann, som hun avskyr, avsides,
pa landet. Hun innser at hun for sin mann er ‘billig anvendelse’; men - pa landet har
Heddas gamle «flammey», kanskje elsker, Eilert Levborg, fungert som lerer for
Elvsteds barn. | lgpet av dette oppholdet har han skrevet og utgitt en bok. Denne
vekker interesse og far gode anmeldelser, selv om han personlig ikke er sarlig stolt av
den. Tesman synes det er en ny merkelig sindighet i den, som Eilert ikke har vist
tidligere. Her skinner Theas innflytelse igijennom. Stolt forteller Eilert om en ny bok,
skrevet i tett samarbeid med Thea. Hun har inspirert og hjulpet ham. Hun har klart a
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fa ham pa rett kjal. Som en noe forsoffen alkoholiker har hun na klart a animere ham
til 2 holde seg vekk fra alkohol og legge av sine gamle vaner.
Han er ikke gatt til grunne, som de hadde forventet.

Thea har reist fra sin mann, som hun avskyr, hvorpa Hedda spgr: «hva vil folk si? At
du vovety. Hedda er sa tradisjonsbundet at hun selv nok ikke hadde vovet. Men, ut
fra hennes selvbevisste ego, skulle man tro at hun ville gjort det samme, bortsett fra
at hun aldri ville satt seg selv i en tilsvarende situasjon.

Hedda er sjalu pa Theas forhold til Eilert. Hun vaget ikke a ta ham selv, men fgler en
eiendomsrett til ham. Griper begjerlig alt hun kan fa halt ut av Thea om deres forhold
— ‘to gode kamerater’.

Du, lille Thea, har altsa klart a gjenoppreise ham, sier Hedda spydig.

Han har ogsa gjort et slags virkelig menneske av Thea, har lert henne a tenke selv.
De er svart nar, utveksler tanker og har vaert sammen om arbeidet med den nye
boken. Thea kan ikke tenke seg a leve uten Eilert, men en kvinneskygge star imellom -
en fra hans fortid - far Hedda med tilfredshet konstatert. Hvem kan det vare!?

Eilert Lovborg er na kommet til byen og Thea er fortvilet. Han faller nok for
fristelsene i byen!

Hedda er gjennomgaende falsk, spiller venninne, for a oppna fortrolighet, og forlanger
at betroelsene for all del ma forbli deres hemmelighet.

Innbydelse sendes til Eilert, og Tesmann gleder seg til a snakke med ham om boken.
Han frykter dog at Eilert kan bli en konkurrent til professoratet.

Assessor Brack ankommer. Han har hatt «uleiligheten» med a ordne kjgp av hus og
innbo. Dyrt ble det, men Brack har betinget meget lempelige vilkar for ham. Hedda er
selv underrettet. Hennes forhold til Brack er noe uklart. Han leser henne som en
apen bok. Han gjennomskuer henne, alt hun sier og gjor og karakteriserer seg selv
som en ‘kurvhane’.

Han vil fortsatt vaere husvennen, vare i trekanten. Foretrekker litt avstand og a ga
sine egne veier. ‘han kom litt sent til a felge henne hjem’, slik at det ble Tesmans lodd
og Heddas lettsindighet. Hun syntes synd pa det lerde mennesket, sier hun, hvilket
Brack sterkt betviler. Lettsindigheten har felger. Kjedsomhet, hennes eneste anlegg er
— a kjede livet av seg. Hun bryr seg ikke om Tesman, han er bare ‘en dyd av
nedvendighet’, som hun dirigerer etter behov.

Brack anser Tesman for a vaere en troskyldig sjel.
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Hedda mangvrerer Tesman og Brack til punsjbollen og Eilert til sofaen, hvor hun
tilsynelatende skal vise bilder fra bryllupsreisen. Det hgres jo tilforlatelig ut. Deres
tidligere forhold, det nere kameratskap. Hennes unge nysgjerrighet, etter a kikke inn
i en verden hun ikke hadde lov til, i livsbegjaeret ....

Han forsekte den gang a forgripe seg pa henne, den freidige kamerat, hvorpa hun
truet med a skyte ham. Hun gjorde det ikke, pa grunn av frykt for skandalen, feighet,
sier Eilert.

Nei, sier Hedda, det var ikke min argeste feighet den aften. Han forstar, hvisker
lidenskapelig, Hedda Gabler — «du og jeg - det var dog livskravet i deg». Han vekket
hennes erotiske begjer, hun ville ha ham, og skjot ikke, men det var samtidig umulig.
Konvensjoner, hva vil folk si?

Hun freser na nermest: Han ma ikke innbille seg noe.

Thea kommer og deres tete a tete blir avbrutt. Hedda spiller ut, gjgr hanlig narr av
Eilerts avholdenhet, hun vil at han skal ga i selskap til Brack, et drikkegilde nazrmest.
Hun viser sin makt over ham - og han gar. Theas innsats skal gdelegges. Hun er infam,
har dem i sin hule hand. Hun har makt over ham og nyter det. Hvis han klarer a
komme igjennom kvelden, uten a falle for fristelsen, da har han ‘vinlgv i haret’. Hedda
sier at hun tror pa ham, men Thea tviler.

Klokken 10 skal Eilert komme for a hente Thea — med ‘vinlgv i haret’, sier Hedda.
Det er mulig hun har et hap. | sa fall vil han vaere hennes og henne verdet, i trekanten.

Men, Eilert faller, drikker seg sanselgs, mister manuskriptet og ender i ‘herrejegeren’
Dinas salonger. Han har ikke ‘vinlgv i haret’.

Tesman kommer hjem i gryningen og forteller Hedda om Eilert som hadde lest fra
manuskriptet sitt. Sa fantastisk var det at Tesman misunte Eilert hans evner.

Pa hjemveien finner Tesman manuskript-pakken som Eilert har mistet. Hedda tar
straks kontroll, overtar manus og legger det i en skuff. Det uerstattelige manus, som
Eilert ikke husker hvor er blitt av, da han omsider ankommer. Han forteller dem at
han har revet det i stykker, hans og Theas barn. Han innser at han har tapt seg sely,
gidder ikke leve den slags liv igjen. Thea har knekket livsmotet og livstrossen hos
ham. Han har drept deres barn. Hedda har tapt ham til ‘den sote lille tosse’. Hun
utesker ham og spar hvordan han kunne vere sa hjerteles.

Men, der er ingen fremtid for ham og Thea, han vil gjgre en ende pa alt sammen.
Hedda forstar og sier til ham at det ma skje i skjgnnhet, men vinlgvet har hun mistet
troen pa. Hun er kald, beregnende og eksentrisk. Gir ham en av sine pistoler og
beskjed om a gjore selvmordet i skjgnnhet.
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Hedda brenner Eilert og Theas manuskript. Du med krusharet — nu brenner jeg
barnet deres.

Hedda driller Tesman til a tro at det for hans skyld hun har brent manuset.

Da Eilert har tatt livet sitt er det endelig utfert en dad, i Heddas gyne. Men, gleden
hennes blir av kort varighet. Eilert svikter igjen. Det er ikke med vinlgv i haret, ikke i
skjgnnhet. Tvert om — kulen er sendt inn i underlivet, i maven - noe sa tarvelig og
ekkelt!

Brack vet at det var Heddas pistol han brukte og hun blir derved i hans makt, hun
frykter skandalen hvis det rgpes.

Tesman og Thea finne na sammen for a forsgke a gjenopprette manuset ut fra bitene
Thea har tatt vare pa. Brack sier seg svert villig til 2 underholde Hedda om kveldene
nar de to arbeider. Hedda sier spydig til Brack at han som eneste hane i kurven
kanskje narer et hap.

Uutholdelig! Hun klarte ikke a leve opp til sine egne fordringer. Thea vant! Den lille
tosse!

Pistolen avfyres, mot tinningen, i skjgnnhet, og ut fra Heddas krav — «med vinlgv i
haret». Eksentrisk og selvbevisst til det siste.

Konklusjon

Ibsen beskriver mange mennesker som er svart forskjellige bade i holdninger og
varemate.

| de tre skuespillene jeg har valgt, er mennene ganske naive og blagyde, kvinnene
selvsentrerte og egoistiske og selvbevisste..

Hva er det Ibsen muligens vil papeke og fa folk til 3 reflektere over i disse tre
skuespillene ut fra min tolkning? | fortellingen om Eyolf er det barnet som blir
forsemt og som ikke har noen plass i de voksnes verden. Hans far flykter til fjells, da
han ikke mestrer den oppgave han har pabegynt, det livsverk han strever med. Han
kommer ikke videre, han kommer til kort og fir det for seg at Eyolf skal fullfare
verket — hvis han vil — riktignok.

‘De hgye tinder’ er for Ibsen uttrykk for den absolutte frihet, der hvor man kan flykte
fra verden og finne seg selv.

Har disse skuespill ogsa et budskap til oss som lever i dag?
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Hvilken plass har egentlig barna i dagens samfunn hvis man sammenligner? Eyolf er
ugnsket og barna i et dukkehjem kan godt overlates til ‘pikene’ eller til samfunnet,
som i dag, Hedda vil slett ikke ha barn.

Barn er en nedvendighet for at mennesket skal fortsette sin eksistens, de skal fgre
slekt og samfunn videre, i en jevn strom ettersom de vokser til og kan fylle de ledige
plassene. Folk dgr og nye krefter er nadvendig. Som alt i naturen har ogsa mennesket
et behov for a fgre sine gener videre, ngkternt sagt, om enn ikke alle.

Samtidig settes barna ofte til side, staten forventes a ta mer og mer ansvar, og
foreldrene skal vare i lgnnet arbeid.

Almers stiller ingen krav til Rita, hun har antagelig forfert ham, da det egentlig er
Asta, ’lille Eyolf, han bryr seg om — men hun er jo hans sgster. Almers har na selv
tenkt a vere hovedmann i Eyolfs oppdragelse og utvikling. Han har heller ikke Ritas
enorme behov for det altoppslukende samliv.

For Nora er barna leketgy. Hun er riktignok stolt av dem, men pa samme mate som
hun kan vare stolt av a ha vakre dukker. Hun forlater dem da ogsa for a realisere seg
selv.

Hun har hele sitt liv spilt pa de strengene som var forventet av henne. Plutselig blir
hun stilt til ansvar, revet ut av leken. Hennes reaksjon er - a pakke kofferten, forlate
mann og tre barn. Hun skal reise hjem, men tenker ikke pa at hun ikke lenger har et
barndomshjem a reise til, ingen penger, ingen forutsetning til 3 klare seg uten hjelp.
Hun skal realisere seg selv, utvikle seg under ansvar, sier hun.

At hun selv skal vare i stand til a ta ansvar for denne utvikling virker utopisk.

Helmer forventer at hun skal vise seg voksen, han vil heller ikke miste henne og han
har jo ogsa vart fornayd med hennes rolle i ekteskapet. Etter hvert gar det opp for
ham at hun gar, at det er slutt, men et lite hap om at ‘det vidunderligste® skal skje, har
han.

Hedda har ikke plass til barn i sin verden. Bare tanken gjor henne rasende. For
Tesmann er barn fjernt, hva skal de med alle disse rommene? Hvorfor fremstiller
Ibsen ham sa naiv kan man sperre. Han er jo ikke livsfiern egentlig, han er opptatt av
de daglige gjgremal, sine tofler, sin kommende stilling blant annet. Hedda har vel i
grunnen ingen plass i tilverelsen. Hun bryr seg ikke om sin mann, han er en dyd av
ngdvendighet, hennes hap til Lavborg falt i grus. Han kunne trygt spilt rollen som
husvenn, den som ga spenning og utfordring i dagliglivet, men han sviktet. Hun matte
ogsa innse at det var Thea som beriket Lavborg i hans forskning. A leve pa det jevne
er for Hedda kjedsommelig. @yensynlig var det ikke noe som har fenget hennes
interesse gjennom oppveksten, som generalens datter. Hun tar like godt livet av seg,
med et velrettet skudd. | all denne alminneligheten skal hun vise handlekraft og ta sitt
liv med vinlgv i haret.
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Ibsen fremstiller gjiennom handlingen i disse tre verk forskjellige negative sider ved
kvinnens vesen. Han hadde en utrolig innsikt og dybdeforstaelse av bade menn og
kvinners psyke. Han blottlegger og avslgrer her i disse tre dramaer mange sider ved
kvinners vesen. Man mgter seg selv ‘i deren’.

De tre jeg har trukket frem er representative for det overspente og det nedrige i
kvinnens intrikate sinn. Rita og Hedda er sterke kvinner og Nora likesa selv om hun
ikke star opp for seg selv. Andre kvinneskikkelser i hans forfatterskap viser for
eksempel kvinner som er underkuet av sine menn og av samfunnet. Fasaden skal
bevares.

Ibsen blottlegger private ting. Han visker ut grensene mellom det private og det
offentlige og er opptatt av ytringsfrihet generelt.

Synngve Caspari: Forfatter er Cand.Philol fra Universitetet i Oslo. Hun har grunnfag i
pedagogikk, ped.sem, mellomfag idehistorie, hovedfag i filosofi. Dr. grad i Health and Caring
Science fra Abo Akademi Finland, Rede Kors Sykepleieskole i Oslo, Billedkunstner med flere
utstillinger. Utdanning fra Mosebekkskolen, elev av Rigmor Holter, Hans Normann Dahl,
Dang van Ty bl.a.
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fagsenteret

185



186



Reidar Kvadsheim

Fagsenter for seniorer ved OsloMet: Hvor gar
veien videre

Veien som prosess: Invitasjon til idédugnad og diskusjon

Fagsenteret gar na, etter 16 ars virksomhet, inn i en ny fase. Geografisk har vi
nettopp forlatt de gammelmodige, relativt billige og nedslitte lokalene i utkanten av
universitetsomradet og flyttet inn i nyoppussede, dyrere og “arealeffektive”, dvs.
trangere, lokaler sentralt i omradet. Beliggenheten er sentral i den forstand at vi
med plassering i Studenthuset er blitt samboere med universitetets” kunder”, der
gasegynene markerer en litt distansert bruk av tidens bedriftsgskonomiske sprak for
ledelse av universiteter og andre virksomheter. Vi er dermed blitt tildelt en betydelig
del av indrefileten ved universitetet. Vi ser dette som en anerkjennelse av og en
tillitserklering til senteret fra ledelsen. Adelskap forplikter ... Men forplikter til hva?

Var nye, privilegerte beliggenhet, kombinert med medlemmenes granende eller
manglende har, innebzrer at vi heretter er mer synlige i universitetsmiljget enn
tidligere. Men ikke bare senteret er blitt mer synlig. P4 grunn av ressurskonkurransen
innad i universitetet ma vi regne med at sokelyset ogsa vil fange inn den truende
falloksen som henger over Fagsenterets hals. Dette lite oppmuntrende instrumentet
vil fremfor alt kunne bli utlast av om vi klarer a se de realiteter vi ma forholde oss til,
og om vi evner a finne lgsninger som virker. Mer presist uttrykt: Utlgseren styres
sannsynligvis av hvor nyttige vi oppfattes som av vare samarbeidspartnere og
dommere, dvs. universitetets ledelse, ansatte, studenter, departementet, politikere og
samfunnet ellers, ut fra de nyttekriterier de opererer etter.

Senteret bestemmer altsa ikke selv hvilke kriterier dommerne bruker. Men vi kan ved
a informere godt styrke sjansen for at de oppfatter vart bidrag slik vi ensker, og at de
forstar hva vi mener nytten bestar i. Skal vi klare dette og oppna en slitesterk
troverdighet, ma senteret og medlemmene vare dyktige til @ informere om
virksomheten og resultatene, i tillegg til at vi ma gjennomfare det vi sier vi skal gjore.

Hvordan skal senteret innrette seg for a lykkes i disse to ambisjonene?

Det finnes ikke noe fasitsvar pa dette og slett ikke noe svar som vil sta meislet i stein.
Svaret vil vare et bevegelig mal som bla. reflekterer omskiftelige holdninger,
personlige interesser og behov, erfaringer, idéer og forskningsrapporter i var
omverden. Det er ikke engang sikkert at vi bgr ha noe klart definert mal, men kanskje
heller noe mer diffust, kreativt og laftende a strekke oss etter.
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Jeg inviterer med dette til starten pa en utviklingsprosess ved senteret, et vekselspill
delvis internt i senteret og mellom senteret og interessentene i var omverden. Vi
trenger innspill til en bred idédugnad og diskusjon om bla. senterets og
medlemmenes arbeidsformer, aktiviteter og prosjekter, herunder ogsa om
informasjon og samarbeid utad, og om omgivelsenes gnsker og behov om hva vi skal
vere og gjore. Kanskje er det fornuftig at denne diskusjonen i ferste omgang gar
internt her ved Fagsenteret! Ut fra det vi lerer i denne forste fasen, kan vi sa ga ut
eksternt. Er det en fordel a legge opp en plan for denne prosessen (med aktiviteter,
milepzler, ansvar) eller er det for byrakratisk? Hvordan kunne planen i sa fall se ut?

Som utgangspunkt for den interne diskusjonen skal jeg nedenfor kort nevne hva jeg
tror er noen av de viktigste utfordringer senteret i dag star overfor: Ressurser,
muligheter eller fordeler som kan og bgr utnyttes, samt trusler, svakheter eller
hindringer som ber elimineres eller reduseres. Gir dette noen pekepinn eller idéer
om hvordan senteret og OsloMet bgr innrette seg videre!?

Hva er de viktigste utfordringene, og hvordan kan vi mgte dem?

Tverrfagligheten, samfunnsutviklingen og kunnskapsbehovet: Senteret er et
samlokalisert fellesskap og en ressurs av pensjonerte medarbeidere fra ulike
yrkesrettede fakulteter og institutter ved universitetet. Fellesskapet i arbeidserfaring
bestar i at nesten alle har vert engasjert i undervisning av studenter ved sine
institutter og i betydelig, men varierende, grad ogsa i forskning.

Tverrfagligheten ved senteret er en sammensatt flerfaglighet, der ’fagligheten”
varierer langs to delvis uavhengige dimensjoner: for det forste med hensyn til hvilket
anvendelsesomrdde (yrke/profesjon) utdanningen ved det enkelte institutt skal
kvalifisere studentene for, og for det andre med hensyn til hvilket generelt
kunnskapsomrdde de enkelte medlemmene har sin kompetanse i:

e Medlemmene har vart tilknyttet ulike yrkesutdanninger (profesjonsutdanninger),
ofte med en omfattende personlig erfaring fra arbeid i vedkommende yrke og
gjerne ogsa forskning nzrt forbundet med den praktiske yrkesutavelsen (f.eks.
lereryrket, sykepleieryrket, journalistyrket).

e Delvis uavhengig av tilknytningen til yrkesutdanningene kan de enkelte av
senterets medlemmer ha forskjellig faglig bakgrunn innenfor mer allment definerte
kunnskapsomrader, som f.eks. ulike sprakfag (nordisk, engelsk, tysk, fransk,
allmenn sprakvitenskap), andre humaniorafag (historie, filosofi, etikk, estetikk),
diverse samfunnsfag (sosiologi, psykologi, statsvitenskap, sosialantropologi, jus,
ogkonomi), realfag (matematikk, statistikk, fysikk, kjemi), samt ulike medisinske og
biologiske fag. Mer eller mindre like eller forskjellige elementer fra ett eller flere
av disse kunnskapsomradene vil kunne innga i én eller flere profesjonsutdanninger.
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Denne komplekse tverr- og flerfagligheten blant medarbeiderne utgjer en enorm
rikdom og ressurs samtidig som den skaper store, mer eller mindre erkjente,
problemer og utfordringer for nesten all aktivitet ved OsloMet (og for andre
tilsvarende “profesjonsuniversiteter”). Dette gjelder organisering, ledelse og
finansiering av institusjonen, sa vel som rekruttering og videreutvikling av
medarbeidere. Det gjelder videre planleggingen og gjennomfgringen av studie-
tilbudene, og i minst like hoy grad planleggingen og gjennomfaringen av forskningen. |
siste instans vil det ogsa gjelde den praktiske anvendelsen av forskningsresultatene,
som vil kunne kreve mer eller mindre vidtgaiende endringer i atferd, opplering,
behandlingsmetoder, tekniske hjelpemidler, organisering, finansiering o.a. og involvere
mange personer og institusjoner.

Kort sagt, senteret er en rik, innflokt ressurs som vi neppe virkelig fatter omfanget av
og som vi ikke vet hvordan vi best skal utnytte.

Den potensielle ressursverdien av Fagsenteret er desto stgrre i og med at det
sannsynligvis er det eneste i sitt slag her i landet, kan hende ogsa i en bredere
internasjonal sammenheng. Det har dermed muligheter for a bli en foregangs-
institusjon, et forbilde og uthengsskilt, hvis senteret og universitetet selv ser disse
mulighetene og evner a utnytte dem. Det at senteret finansieres og drives av
OsloMet kan oppfattes som, og malrettet promoteres av ledelsen som, et offensivt
uttrykk for det nye storbyuniversitetets profil, sterrelse og vilje til nytenkning. Det er
en del av en energisk realisering av denne institusjonens ansvar for utdanning,
forskning og utvikling for et komplekst, tverrfaglig spektrum av praktiske
virksomheter og yrker i en verden i rask og delvis uforutsigbar endring.

Vi merker oss at disse virksomhetene og yrkene er bzrebjelker i den moderne
velferdsstaten sa vel som i det kunnskapsbaserte demokratiet som denne staten
bygger pa. Ukorrupt og sannhetssgkende forskning og formidling i kombinasjon med
en apen, saksrettet og kritisk samtale mellom de bergrte personer og institusjoner er
blant forutsetningene for barekraften i denne staten.

For eksempel trenger samfunnet skoler med kompetente lerere, akkurat som det
trenger velutstyrte sykehus med bla. velkvalifiserte og oppdaterte leger og
sykepleiere samt diverse andre kompetente medarbeidere innenfor et utall av
paramedisinske yrker (tekniske spesialister, fysioterapeuter, sosionomer osv.). Og det
er viktig at vi har dyktige og modige journalister som er i stand til, og motivert til, a
informere samfunnsborgerne og myndighetene om hvordan tilstanden og utviklingen
er i skolene og sykehusene vare, i eldreomsorgen, og i styre og stell forgvrig.

Men i vart stadig mer kunnskapsbaserte samfunn stopper ikke kunnskapskravene her.
Skal du vaere en kritisk, motivert og effektiv student og dessuten vare i stand til a
vedlikeholde, videreutvikle og anvende yrkeskompetansen pa din vei gjennom livet,
ma du kunne ta ansvar for din egen lering og helse underveis. Bade skolene,
sykehusene, andre helse- og sosialinstitusjoner samt alle slags bedrifter for ovrig
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trenger kunder, pasienter, klienter, elever og medarbeidere som selv kan ta et bevisst
og kunnskapsbasert ansvar for vedlikehold og utvikling av egen kompetanse,
arbeidsevne og helse, med ngdvendig stotte. Du ma selv etter evne ta de foreskrevne
medisiner, gjennomfere de anbefalte treningsopplegg, Iose de anbefalte
gvingsoppgaver osv. Bruk av «egenandeler» i form av aktiv innsats i bl.a. tilpassede
personlige opplegg for forebygging, behandling og laring vil ventelig bli stadig
viktigere, i takt med veksten i forskningsresultater som dokumenterer virkningen av
egeninnsatsen.

Vi ma i sa fall forberede oss pa at det vil bli generelt stadig mer krevende for oss som
ansatte eller som kunder, klienter, pasienter, studenter o.a. innenfor samfunnets
mangfoldige institusjoner bade a motta hjelp, bruke hjelpen riktig og a gi hjelp som
faktisk virker. Relasjonen mellom ansatte (sykepleiere, lzrere og andre hjelpere) og
kunder (pasienter, elever og andre hjelpetrengende) vil i sa fall etter hvert matte bli
et mer omfattende samarbeidsforhold (dvs. tverrfaglig, langsiktig og likeverdig,
omfatte flere deltakere), med stigende krav til kunnskaper, holdninger og innsats fra
deltakerne.

Stigende krav kan utvilsomt innevarsle voksende problemer av ulike slag for
samfunnet, dets institusjoner og borgere. For senteret og OsloMet betyr det i tilfelle
nye eller voksende utfordringer: Eksisterende problemlgsninger og tiltak som vi hittil
har hatt forskningsbelegg for a tro pa som middel til 3 Izse, redusere eller forebygge
visse problemer, vil etter hvert, enkeltvis eller i sum, kunne vise seg a bidra til nye,
kanskje sterre problemer, bade for enkeltmenneskene og samfunnet som helhet og
for forskning og utdanning.

Hva bgr senteret (medlemmmene, gruppen), universitetsledelsen og andre
aktgrer gjore?

Her er det fritt frem for idéer og innspill i diskusjonen. Blant temaomradene kan
vare:

o Aktiviteter og tiltak med sikte pa a forbedre eller utvide det medlemmene eller
senteret allerede gjor (forskning, publisering, foredrag, undervisning, veiledning,
eksamenssensur). Hva gjores!? Hvorfor gjores det ikke mer? Hva kan gjeres for a
stimulere virksomheten og effekten av den?

e Herunder bl.a.: Aktiviteter og tiltak med sikte pa a styrke rekrutteringen til
senteret og forskningen og formidlingsvirksomheten, f.eks. ved at fremtidige
pensjonister og deres institutter i tide for pensjoneringen planlegger og evt. setter
i gang prosjekter som lett kan viderefores av pensjonister med arbeidsplass ved
senteret.

e Trenger vi en gvre aldersgrense for fortsatt medlemskap ved senteret, for oke
rekrutteringen av friske ressurser og idéer? Eller skal fornyelse av medlemskap
vurderes individuelt ut fra forutsetningene i det enkelte tilfelle? Og er utfordringen
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uansett a legge til rette for at medlemmene kan bruke de verdifulle ressurser de
har sa lenge lysten og helsen holder?

e Andre aktiviteter og tiltak for a styrke kontakten mellom senteret, medlemmene
og medlemmenes opprinnelige utdanninger (institutter, fakulteter): Info-utveksling.
Sondering av muligheter for felles prosjekter. Har pensjonister erfaringer og
ressurser har som er relevante og viktige a utnytte i en tid med sterke
forandringer, voksende utfordringer og knappere ressurser?

e Trenger vi muligheter (motefora o.a.) for gjensidig utveksling og samtaler med
studentene?! Hvilke? Hvorfor? Hvordan?

o Aktiviteter og tiltak for a styrke utnyttelsen av og utviklingen av tverrfagligheten
ved senteret og universitetet. Styrke OsloMets interesse for og evne til a utvikle
studietilbud, forskning, organisasjon og kommunikasjon (utveksling innad og utad),
for @ vaere pa heyden med utfordringene i samfunnet og verden ellers. Herunder
kontakten/utvekslingen mellom senteret og universitetsledelsen og andre: Idé-
konferanser, utfordringer, muligheter). Profesjonsbarrierer i utdanning og
arbeidsliv: Hvilke? Skadelige og enskelige virkninger? Hvordan bgr de evt. bygges
ned eller opp?

Velkommen til a spille inn dine tanker, synspunkter, idéer, spgrsmal og
forslag! Relevante saksopplysninger, resonnementer og begrunnelser er i
denne sammenheng kjeerkomne.

Reidar Kvadsheim er fadt 1944 i Oslo. Mag. art. i sosiologi ved UiO i 1970, med stottefag
i henholdsvis statsvitenskap og en kombinasjon av emner innenfor matematikk og statistikk.
Universitetsstipendiat og amanuensis i sosiologi, ledet diverse kurs innenfor sosiologi og
statsvitenskap ved UiO, forskningsstipendiat NAVF, tilbragt en periode som deltagende
observater ved Thune-Eureka A\S, vart konsulent og ferstekonsulent i Plan- og utrednings-
avdelingen i Sosialdepartementet. Fgrsteamanuensis 1985-2013 ved (navarende) OsloMet (i
diverse trinn med fusjoner og tilherende navneskifter, siden starten ved daverende Oslo
ingeniorhegskole). Dr. philos. med avhandlingen The Intelligent Imitator. Towards an
Exemplar Theory of Behavioral Choice. Advances in Psychology, vol. 95, Elsevier, 1992.
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Bjorn Riiser

Visjon og virkelighet i den 3. alder ved OsloMet

Det enkelte menneske, institusjonene og storsamfunnet har noen enkle, felles mal for
folk i alle aldre: Livskvalitet for den enkelte, nyttig og effektiv produksjon og et
velfungerende samfunnsfellesskap.

OsloMet er landets storste institusjon for utdanning av profesjonelle medarbeidere til
et 30-talls yrker, og Storbyuniversitetet er leverander av viktig kunnskap fra sine
forskningsinstitutter, PhD-program og FoU-arbeid.

Vi kan grovt dele folks liv inn i tre faser: For 30 er hovedfokus lering, sosialisering og
etablering av yrke, familie og bolig.

| alderen 30 til 60+ handler det mest om aktiv deltagelse i arbeidslivet, familie- og
samfunnslivet.

| den 3. alder, 60 +, blir valgmulighetene mange. Noen er slitne og vil ta det med ro.
Andre gnsker seg helt andre aktiviteter enn fgr. Mange foler seg pa ingen mate ferdig
med a bruke sine kunnskaper og ferdigheter, men ensker en stgrre frihet i valg av
oppgaver.

De mange som ikke foler seg ferdige med faglig innsats, er en ressurs OsloMet har
forstatt 4 benytte til glede bade for den enkelte og universitetet. Det var fhv.
hogskoledirektar Asulv Fraysnes som farst stilte lokaler til disposisjon og etablerte et
seniorutvalg. Tiltaket ble ganske fort en suksess som i dag stettes varmt av
universitetets ledelse og som gir OsloMet okt verdiskaping og massevis av a&re for sin
rause ivaretagelse og samarbeid med sine seniorer.

Lenge var tilbudet til seniorene som slutter, preget av enveis velgjgrenhet fra
universitetet til den enkelte i form av tilbud om en deltids arbeidsplass etter sgknad
hvert halvar. Ordningen har vart administrert av en ansatt helt siden starten og dette
fungerte utmerket som starthjelp. Men i slike miljger av ressurspersoner har gode
prosesser en tendens til a spire og gro. Dette har da skjedd i mer enn 16 ar na.

| mer enn 10 ar har Kompetansesenter for seniorer hatt tillitsvalgte pa plass som har
statt for onsdagsseminarene, den daglige driften og som har vart bindeleddet til
universitetets senioransvarlige. Kjokkentjenesten har gitt pa omgang og faste
arrangementer og markeringer, er ledet av seniorer. Det samme gjelder diverse
brukerstotte og intern radgivning om alt fra trening til forskningsmetode.
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Kompetansesenter for seniorer flyttet nylig fra gamle lokaler i Falbes gate 5 til
Studenthuset i Pilestredet 52. til nye, flotte lokaler midt i indrefileten av OsloMet.
Tilstede ved apningen av de nye lokalene, var rektor Curt Rice og HR-direktgr Geir
Haugstveit. Deres taler var en begeistret stotte til seniorarbeidet med klare lofter
om varige ressurser til videre drift av virksomheten.

Dette har skapt en ny optimisme og inspirasjon til videre utvikling av arbeidet.
Trygghet for framtida og det a bli sett og verdsatt av ledelsen, er det beste grepet
lederne kunne ta for a stimulere til enda stgrre innsats pa bred front blant seniorene.

Na har «seniorsjef» Per Lilleengen samlet en arbeidsgruppe rundt seg som skal delta i
planlegging, drift og utvikling av arbeidet med tilbud til alle pensjonistene ved OsloMet
framover. Dette kan kanskje vere modellen for en videre dugnad der andre
arbeidsgrupper kan utvikle nye prosjekter som kan styrke og stette bade
fagutviklingen og samfunnsansvaret til OsloMet.

| Norge hylles bade frivilligheten og dugnadsanden som szrnorske, flotte kvaliteter.
Kompetansesenter for seniorer er en frivillig dugnad til glede og nytte bade for
OsloMet og den enkelte. Dette flerfaglige miljget her, er en ressurs som fa andre
utdanningsinstitusjoner kan vise til.

Det norske «trepartssamarbeidety i arbeidslivet er en annen modell som mange land
beundrer. Ogsa dette er pa plass i miniformat ved OsloMet ved at Staten gir
ressurser og rammer, OsloMet er pa arbeidsgiversiden, - og seniorene stiller med
arbeidsinnsats, selv om streikevapenet ikke lenger er fullt sa truende.

Gjennom mange ar er det bygd opp et meget inspirerende og sosialt miljg ved
Kompetansesenter for seniorer. | dag er senteret preget av folk som kommer for a
jobbe med sine individuelle prosjekter. Men ved a gi fellesskapet en enda mer
forpliktende rolle med ansvar for bade drift og nye tiltak/aktiviteter, vil OsloMet, med
solid dekning i forskningsbasert kunnskap og erfaring, kunne utlese enda flere av de
kreftene som bor i et slikt kollektiv.

Bade for den enkelte, for OsloMet og Storsamfunnet, er dette prosjektet et — VINN,
VINN, VINN !

Forfatteromtale se s. 73.
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